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WSTEP

Od potowy XX stulecia tocg sie dyskusje na temat przedmiotu, celéw i metod
badawczych pedagogiki poréwnawczej (komparatysty#gzestnikami tych debat siczeni
wielu krajow swiata, a owocem ich dziataléa setki ksazek i artykutow zawieracych
wyniki bada komparatystycznych oraz refleksje na przy&ziowWsrod przedstawicieli
pedagogiki poréwnawczej znajdupie historycy, socjolodzy, ekono#ui, filozofowie, a
wreszciestricte pedagodzy.

Do dzé nie sformutowano jednej uniwersalnej definicji pgdgiki porownawcze;.
Dos¢ przekonujce wydaje si okreslenie, ze pedagogika poréwnawcza to gdzykulturowe
porOéwnanie struktur, dziatania, celow, metod iagBie¢ roznych systemow @viatowych i
spotecznych odpowiednikéw tych systemow oraz igfiazsktiadowych” [Pachoéski 1991,
s. 57]. Podkrda sk tu wzajemne relacje guizy cwiata a spotecziestwem z nadzigj na
wykrycie zasad i prawidiowssi w badanych zjawiskach.Zadaniem pedagogiki
poréwnawczej jest opisywanie, wyjénianie, rozwijanie i upowszechnianie wiedzy o
systemach éwiatowych oraz o ideach i problemach edukacji n&wiecie. Jest to jedna z
kilku definicji dotycacych zada tej nauki, sformutowanych przez czeskiego pedagoga
profesora Jana PrughW swoim podgczniku akademickim zatytutowanyrRedagogika
porownawczaWarszawa 2004przytacza on jedm z najnowszych i najdoktadniejszych
definicji pedagogiki poréwnawczej, autorstwa amerylanskiego komparatysty W. W.
Brickmana: Pedagogika poréwnawcza to analiza systedw i probleméw pedagogiki w
dwoch lub kilku krajach, w kontekscie ich historycznych, spoteczno-ekonomicznych,
politycznych, kulturowych, religijnych i innych znaczacych uwarunkowan. Pedagogika
porownawcza jest interdyscyplinarm dziedzing badan, czerpiaca z socjologii i ekonomii
procesow ksztatcenia, z informacji o ich rozwoju tgtorycznym i wspoéitczesnej polityce
oswiatowej*

Ré&znorodnd¢ w sferze edukacji jest nieunikniona (#meonawet niezédna), a wgc
dojrzata¢ pedagogiki poréwnawczej moa ocenid na bazie gotowdei uznania przez ni
rozmaitych metod badawczych @wowych i jakgciowych), a take wykorzystania dorobku

1 J. Picha, (2004)Pedagogika poréwnawcza. Podstawydaynarodowych badaaswiatowych. Podkcznik
akademicki, (red. naukowa Bliwerski), Warszawa 2004, s. 32.



innych dyscyplin naukowych.

W obszarze badapedagogiki poréwnawczej miesacsie studia monograficzne
jednego kraju lub regionu, ale takstudia porbwnawcze dotygz wielu krajow (regionow),
prowadzone w tym samym czasie. Do prowadzeniatbadadwnawczych niezidne jest
gromadzenie rzetelnych informacji statystycznycsystemach @viatowych, znajomg ich
historyczno-kulturowych tradycji oraz umggpos¢ wyjasnienia i odkrywania regut
rzadzacych funkcjonowaniem instytucji edukacyjnych. Szpieie istotne okazuje i
zrozumienie tla historycznego, gdywigkszg¢ zagadnié bedacych przedmiotem
zainteresowania komparatystow ma swljzsz czy bardziej odlegtprzesziéc.

Miedzynarodowe badania poréwnawcze koordynowaaepizez specjalistyczne
osrodki dokumentacji oraz statystykiswiatowej. Najweksz skomputeryzowan baz
informacyjr w dziedzinie éwiaty jest ERIC (Educational Resources Informat@enter).
Do cenionych wéwiecie informatorow podaicznych naley STATISTICAL YEARBOOK, a
wydawnictwem, ktére publikuje wadoiowe zrodtowe opracowania na tematoaty w skali
globalnej, jest UNESCO Press. Obarek udosipniania informacji éwiatowych spoczywa
na Migdzynarodowym Biurze viaty (IBE), bgdacym czs$cia sktadowa UNESCO.

Wiegkszas¢ wspotczesnych mdzynarodowych badaporéwnawczych vaze sk z
doskonaleniem systemow ksztatcenia, dlatego dyskosgtodologiczne dotygzproblemu
doboru wskanikéw adekwatnych dla procesu doskonalenia szkady avynikdw nauczania.
Postugiwanie si migdzynarodowymi wskanikami mae stwyé celom okrélonym przez
Organisation for Economic Cooperation and Develapn(@ECD), jako ,sterowanie zmian
poprzez stosowanie standardow”.

W Polsce w okresie transformacji spoteczno-ustrejownasipito znacace
przesungcie zainteresowa badawczych z rekonstrukcji zagranicznych systemoéw
oswiatowych czy z rozwsn historyczno-filozoficznych na empiryczne badania
poréwnawcze. Ta dyscyplina wiedzy ma przedasofgromr przysziéc¢, bowiem z jednej
strony przenikanie do edukacji procesow wspétezeglobalizacii stato gifaktem, z drugiej
zas narodowe systemyswiatowe staraj Sk za wszell cerg zachowa wiasry specyfile,
indywidualne rysy, ze wzgtlu na swoje uwarunkowania historyczne, kulturoweretgijne.

Zakres tréci programowych pedagogiki porownawczej w uczelnipedagogicznych
okresla Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu w dmidnia 7 wrzénia 2004
r. w sprawie standardéw ksztalcenia nauczycieli (Dzz dnia 22 wrzaia 2004 r.).

Zgodnie z wymienionym dokumentem dre ksztalcenia obejmaj genez, koncepcje i

gibwnych przedstawicieli, naginie kierunki i orientacje pedagogiki wswiecie



wspotczesnym, orientacje ideowe teorii i praktykyclwowania, systemy wychowawczo-
oswiatowe w poszczegolnych fistwach (analiza pordwnawcza) oraz poliydukacyja
wybranych krajow, a tale zagadnienia zwtane z globalizagji megatrendami rozwoju

Swiata wspotczesnego.

Z DZIEJOW PEDAGOGIKI POROWNAWCZEJ

1795 — Fryderyk August Hecht ogtosit we Freiber§aksonia) tadiska prac zatytutowan
De re scholastica Anglia cum Germanica compardiana ja mozna za pierwsg
rozpravwe z dziedziny pedagogiki porownawcze;.

1808 — W. Szwejkowski opublikowat pradJwagi nad wyszymi szkotami polskimi w
poréwnaniu do niemieckighw ktérej w sposob prekursorski analizowat kwegtas
szkolnych oraz selekcji uczniow.

1817 — Marc-Antoine Jullien de Paris (1775-1848lpsi) prac pt. Szkice i przygotowania
przedwsgpne do pracy o wychowaniu porownawczynktorej zalecat sposrzi¢
JLablice umaliwiajace poréwnanie gtéwnych instytucji wychowawczychkiga
istnielpg  w réznych krajach Europy, w#hych sposobdéw organizowania tam
wychowania i nauczania w kdym z nasipujacych po sobie stopni szkot
elementarnych i powszechnycirednich i klasycznych, wygzych i naukowych, a
takze specjalnych; naginie — metod, ktorymi ksztattujeesi naucza mtodzie oraz
ulepszé, ktére po trochu probowano wprowadzi wigkszych lub mniejszych
wynikow, jakie osignicto”. Tak wiec Jullien de Paris dat nie tylko wydatnie do
zrozumienia jak role odegra moga badania porownawcze, alezteasugerowatze
przedmiotem poréwrmamogy by¢ réznorodne dziedziny i zjawiska rzeczywigto
edukacyjnej. AutorSzkicoOw i przygotowa przedwsipnych... pragmt by przez
badania poréwnawcze ,...z tatéma osadzi¢, ktére narody posuwajsic naprzod,
ktére cofay sie, a ktére pozostajw bezruchu; jaka #¢ ludnasci kazdego kraju jest
staba lub cierpica..., ktore gaizie zapewniaj ulepszenia daf Sk zastosowa w
innych krajach z modyfikacjami Ilub zmianami zalgmi od okolicznéci
miejscowych”.

1822 — Jan Kanty Krzanowski (1789-1854), chemik, ogtosit skrocony piadkrozprawy
Julliena Q potrzebie i sposobie poréwnywania edukacji, poddUA. Julliena Lublin



1822, ss. 40). Wprawdzie J.K. Keanowski nie byt kontynuatorem Julliena, jednak
dzieki wymienionemu przektadowi Polska stata kiajem, w ktorym pogldy Julliena
na pedagogikporownawcz znalazty najwczaniejsze przycie.

1925 — w Genewie powstato Mizynarodowe Biuro Wychowania (BIE — Bureau
International d’education). Pogtkowo byla to instytucja prywatna, pierwszym
dyrektorem byt Jean Piaget. Od lat 60. XX wiekunetai koméric UNESCO. Na
genez BIE zlozyta sk zaréwnoswiadoma¢ potrzeby oraz konieczao wspétpracy
migdzynarodowej w dziedzinie edukacji w XX wieku, jaktradycje instytucji
powstatych wczéniej (potowa XIX w.), takich jak &odki dokumentacji
pedagogicznej, pracownie, muzea i biblioteki pedagme.

Na pocatku XX wieku zacezly si¢c ukazyw& opracowania rinych dziedzin
szkolnictwa z wykorzystaniem metody porownawczepk Tnp. w Teachers College
Uniwersytetu Kolumbijskiego zae¢to wydawa& (od 1921r.) pod redakgjlzaaka Kandela,
Educational Yearbook (Rocznik Wychowania). Pierwsa@zki z dziedziny pedagogiki
poréwnawczej to P.Sandiford@€omparative EducationLondyn 1918) oraz |.L. Kandela,
Comparative Educatiofl,ondyn 1933).

1945 — powstata Organizacja Narodéw Zjednocznonktdra utworzyta wiasny organ do
spraw wychowania, nauki i kultury w Paty— UNESCO. Mgdzynarodowe Biuro
Wychowania, ktére zostalo po wojnie praytone do UNESCO gromadzi
dokumentag oswiatowa, wydaje coroczne sprawozdania ministerstwiatowych
na s$wiecie, inicjuje spotkania rmadzynarodowe pawigccone aktualnym

ogolngwiatowym problemom é@wiatowym itp.

1956 — przy Uniwersytecie Nowojorskim zaémo Towarzystwo Pedagogiki Porownawczej i
Migdzynarodowe] ®wiaty (Comparative and International Education 8tgi
ktorego dziataln& polega na zbieraniu, interpretacji i udgstianiu wiedzy o

systemach @iatowych na catyndwiecie.

1961 — powstato Towarzystwo Pedagogiki PorownawazEuropie (Comparative Education
Society in Europe) z siedzibw Brukseli. Celem Towarzystwa jest wspieranie
migdzynarodowych badaporéwnawczych i utatwianie publikacji ich wynikow.

1970 — powstat®wiatowa Rada Towarzystw Pedagogiki Porownawczej QES — World
Council of Comparative Education Societies), jakgamizacja dczaca narodowe
towarzystwa pedagogiki porownawczej. Do 1998 odbgip dziese¢ kongresow
Swiatowej Rady, organizowanych kolejno w Ottawie 109 Genewie (1974),



Londynie (1977), Tokio (1980), Pany (1984), Rio de Janeiro (1987), Montrealu

(1989), Pradze (1992), Sydney (1996) i Cape Towog).

1991 — powstato Polskie Towarzystwo Pedagogiki Raewczej, przyjte w roku 1992 do
Swiatowej Rady Towarzystw Pedagogiki PoréwnawczegzBsem PTPP jest prof. dr
hab. Ryszard Pachaski. Od 2002 r. prezesem Towarzystwa jest Pani. ghohab.
Eugenia Potulicka.

Po | wojnie swiatowej jullienowsls koncepat poréwnawczych bada pedagogicznych

przypomniat Pedro Rossell6 (1897-1970). Jego zdarpedagogika poréwnawcza stanowi

instrument porozumienia gdzynarodowego, a badaniami ma objé caly swiat, by
wykry¢ prady w obkbie wychowania, zdeterminowane dwiema zasadami:

- zycie spoteczne i szkota nawzajem na siebie oddaiatu

- fakty cdwiatowe pozostajwobec siebie w stosunku wzajemnej zat#ci.

Szkota i wychowanie, zdaniem P. Rosselld, wzajensievarunkuyj wedtug okrélonych

przez niego przyczyn. Twierdzit guzy innymi,ze wzrasta wpltyw pastwa na wychowanie;

szkota srednia upowszechnia ¢si wydatki na szkolnictwo szybko ragnszkota panwci

przeksztatca si w szkot intelektu, a ta ostatnia w szkolpraktycznego dziatania; w

ksztalceniu nauczycieli dbagsbardziej o przygotowanie pedagogiczne gpecjalistyczne

(przedmiotowe)

Od potowy lat siedemdziegych notuje si wiecej podejmowanych bada
poréwnawczych, w ktérych corazedziej stosuje si $ciste rygory metodologiczne. Odchodzi
sie¢ od koncepcji poréwna catych systemow swiatowo-wychowawczych, jako zadania
niemazliwego do wykonania , na rzecz problemowgstkowych.

Wspoiczénie, wg A. Przeworskiego i H. Teuna, jedynie badaniwzgtdniapce

wielopoziomowad¢ obserwacji i analizy, mma nazwa badaniami komparatystycznymi

sensu strictgporéwnaj B. Matwijow, 1998, s.140-14Niektérzy badacze, np. W.J.A. Harris,
akcentuy jeszcze perspektywczasow (analizowanie w ramach badgoréwnawczych
wydarzed w danym kraju w konteicie dwoch historycznych etapow).

Badania poréwnawcze w pedagogice sprowadaajdo dwoch wymiarow:

- poszerzania i rozwijania teoretycznej wiedzy o eabjik

- rozwijania i doskonalenia systemow edukacyjnych.

Jednym z kierunkdéw poszukiwamapcym na celu sprostanie tym wyzwaniom, jestetie

do postugiwania si ujednoliconymi pajciami komparatystycznymi. Poszukiwaniom takim

poswiccone g prace i publikacje Midzynarodowego Biura Edukacji w Genewie,

Europejskiego Stowarzyszenia Pedagogiki Porowngverae dziatania OECD.



PEDAGOGIKA POROWNAWCZA W POLSCE

W Polsce pedagogika poréwnawcza jako nauka rozavigat dopiero po Il wojnie
swiatowej. Nie oznacza tage wczéniej polscy pedagogowie nie dostrzegli roli tej dydiny
pedagogicznej. | tak np. Z. Mystakowski opublikowat1936 r. w | tomieEncyklopedii
Wychowaniainformacg o pedagogice poréwnawczej. Roéwnigv wydanej pémiertnie
(1946) ksazce H. RowidaPodstawy i zasady wychowanmajduje s} obszerna informacja
o tej nowej dyscyplinie naukowej. Nikt jednak nigrawiat tej dziedziny mimaze literatura
dotyczica szkolnictwa i systemoéws$wiatowych innych krajow miata w Polsce dtugie
tradycje. Dostrzegano znaczenie znajéonproblemow i reform @wiatowych innych krajéw
dla prowadzenia podobnych prac w Polsce. dadi potowy XIX wieku pojawiaty si prace
polskich autoréw dotyeze szkolnictwa w innych krajach. W podabliteratur obfitowat
takze okres mgdzywojenny. Mana wymiené takich autorow jak: J. Chataski, L. Chmaj,
S. Hessen, M. Falski, B. Nawrodawki, H. Rowid, W. Spasowski, K. Sacki i inni. Na
szczegdln uwag: zastuguje praca J. Chaléskiego,Szkota w spotecdstwie amerykaskim
— pokazujca uwarunkowania historyczne, spoteczno-ekonomickn#urowe szkolnictwa.

Po Il wojnie swiatowej nasipit znaczacy rozwoj bada porownawczych w Polsce.
Komparatystyka uprawiana jest zarbwno w zsgych uczelniach, jak Zeplacowkach
naukowo-badawczych.

Bibliografia zawarta w niniejszym przewodniku jgstlynie czscia bogatego ju
wktadu polskich autoréw do dorobku pedagogiki panéwczej. Nalga do nich m.in.: , S.
Hessen, B. Nawrocagki, K. Sanicki, L. Chmaj, B. Suchodolski, M.¢Bherski, A. Maka-
Stanikowa, Cz. Kupisiewicz, W. Rabczuk, R. Pachsldi D. Dziewulak i wielu innych.

Nowe impulsy i potrzeby w dziedzinie badaorownawczych przyniést w Polsce
przetom polityczno-spoteczny i ekonomiczny z pgka lat dziewecdziesatych. Przemiany
ustrojowe pocigrety za sola konieczné¢ reformy systemu edukacji narodowej i
dostosowania go do autentycznych potrzeb spolstwa buduyjcego nowy fad
demokratyczny w pestwie. Okazato girowniez, ze w zbyt matym zakresie upowszechniano
w PRL dorobek demokracji parlamentarnej. Aktual@dasse teza o konieczrioi budowania
spoteczéstwa otwartego, a wt wrazliwego na bogactwo rozwzan edukacyjnych w

roznych dziedzinach szkolnictwa wspélczesnegmiata. Zmienialo & systematycznie
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ustawodawstwo szkolne, znalazi@ sv nim wigcej zapisOwswiadczcych o zrozumieniu
potrzeby szerokiej wspoétpracy ze wszystkimi krajaiwiata w dziedzinie modernizaciji
systemu edukacyjnego.

Ustawa o systemie swiaty z dnia 7 wrzénia 1991 r. (Dz.U. nr 95 z 25
pazdziernika 1991, poz. 425 z fdejszymi zmianami) stworzyla prawne ahia/osci
budowania w Rzeczypospolitej Polskiej pluralistyega systemu edukacyjnego, moggo
zaspokat edukacyjne aspiracje k@dego obywatela. Odnosiesi to zarobwno do struktury
systemu szkolnego, programdéw nauczania, jak §citr&sztatcenia. Szkoty i placéwki
oswiatowo-wychowawcze magby¢ publiczne lub niepubliczne. Oznacza #e, mog by¢
zaktadane, prowadzone i utrzymywane przez: minlstsanny organ administracji gdowej,
gmire lub zwiazek komunalny, inne osoby prawne, osoby fizyczrz&oi publiczry jest taka
placowka, ktora: zapewnia bezptatne nauczanie wesak ramowych planéw nauczania,
przeprowadza rekrutacjucznidw w opraciu o zasadowszechnej dogbnacsci, zatrudnia
nauczycieli posiadagych kwalifikacje okrélone w odebnych przepisach (np. w Karcie
Nauczyciela i Przepisach wykonawczych do ustawgglizuje ustalone dla danego typu
szkoty minimum programowe przedmiotéw obemkowych i ramowy plan nauczania.
Ustawa w petni respektuje prawa rodzicow do wychaavawych dzieci.

Wymienione rozwjzania prawne & klasycznym przykladem wykorzystywania w
reformowaniu éwiaty dwoch déwiadczeé: rodzimych tradycji éwiatowych (polskich
tradycji prawa szkolnego) oraz rozman stosowanych powszechnie i sprawdzonych w
rozwinigtych paistwach demokratycznych wspétczesnégata.

Dyscyplina naukowa: pedagogika poréwnawcza maotapetnienia niezwykle waa
role. Jej studiowanie ma bowiem wprowatlzrzysztych nauczycieli w niezwykle bogaty i
skomplikowanyswiat problemow edukacyjnych XXI wieku. Przetom XiXXXI wieku
jest okresem realizacji generalnej reformy systesbwiaty w Rzeczypospolitej Polskie;.

Z dniem 1 maja 2004 r. Polska zostata cztonkiemi Baoropejskiej. Ral edukacji jest
zatem wspieranie budowy gospodarki i spotésiaea opartych na wiedzy. Reforma systemu
edukacji zmierza do stworzenia, z jednej stronyyrmégo dosipu do wiedzy, a z drugiej
zapewnienia wysokich standardéw j&&ionauczania i tiei nauczania, odpowiadgjych
wyzwaniom stawianym przez rewolgdechnologicza. Celem, jaki jest realizowany przez
zwolennikéw spoteczestwa opartego na wiedzy, jest przezwyenie sprzeczrigi miedzy
koncepcy wychowania jako adaptacji do istrieych warunkdéwzycia oraz wychowania

zmierzagcego do zmiany tych warunkow. Dla ggniecia tego celu naly wiaczy¢ do
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ksztalcenia i wychowania to, co nowe, ppsiwve i tworcze. Demokracja wymaga nie tylko
spotecznej, ale i politycznej dojrzaty od absolwentéw szkot, dlatego niezmierniezmajest
przygotowywanie mtodego pokolenia do odpowiedzigtneryboru wartéci i podejmowania

decyzji zgodnie z nimi.

Zmiana struktury systemu szkolnego powinnazygtuwprowadzeniu koniecznych
zmian tréci i metod nauczania we wszystkich typach szkd,sté gimnazjéw gminnych, a
wigc szkot o lepszym wypoganiu i wyzej kwalifikowanej kadrze nauczycielskiej, powinna
rowniez sprzyj& podnoszeniu poziomu cywilizacyjnegoodowisk wiejskich i zapewnéa

miodziezy szerszy dosgp do licedw.

PRZEMIANY EDUKACYJNE W EUROPIE | W POLSCE NA
PRZELOMIE XX/XXI WIEKU

Ksztatcenie s umazliwia cztowiekowi zachowanie umignosci i zdolnagci niezlzdnych
do podejmowania pracy w warunkach bardzo szybkiegowvoju nauki i technologii,
pozwala te rozumi& szybko zmieniaicy sk swiat. Ostatnie dekady XX wieku pokazahge
ksztatcenie nie mi@ kaczy¢ sie wraz z uzyskaniem dyplomu ukezenia studiow,ze
lawinowy rozwdj technologii wymusza na nasagie doksztalcanie, uzupetnianie oraz
oddwiezanie wiedzy i umiejtnosci przez kolejne dekadyycia. Opublikowana przez Komisj
Europejsk Biata Ksiga Ksztatcenia i DoskonalenjfNauczanie i uczenie i Na drodze do
uczcego st spoteczéastwa’ wyr@nia trzy wielkie czynniki przemian spotecznych i
edukacyjnycht

1. Rozwdj spoteczastwa informacyjnega Technologie informacji wkraczajv sposob

masowy zarowno w dziatania zygane z procesem produkciji, jak i w edukacj

2. Procesy globalizacji Globalizacja ekonomii wyta sk swobodnym przeptywem

kapitatéw, débr i ustug;

3. Przemiany cywilizacji naukowo-technicznej Powstaje nowy model zdobywania

wiedzy i tworzenia,dczacy wysok specjalizagj z kreatywnécia.

Pytania o cele i zadania edukacji oraz kierunkiygziego rozwoju wykraczajwiec
daleko poza horyzont witasnegrmdowiska, pastwa i spoteczestwa.

2 Biata Kskga Ksztatcenia i Doskonalenia. ,Nauczanie i uczeiieNa drodze do uazego st spoteczéastwa”,
Warszawa 1997, s. 21-25.
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Biata Kskga proponujc realizacg modelu spotec#sstwa ucacego st przez caterycie,
wskazuje dwie drogi do agjniecia tego celu: koncentracjna kulturze ogoélnej i rozwoj
przydatndci do zatrudnienia oraz zdolém do aktywndci ekonomicznéj
Realizacja tych zalen wydaje s¢ mazliwa jedynie pod warunkiem wypracowania wdavej
polityki panstw w stosunku do systemow edukacji, w tym do szkbha wyzszego i idei

ksztalcenia ustawicznego, przy jednoczesnym zachiowaysokiej jakdci ksztatcenia.

EDUKACIJA W ZJEDNOCZONEJ EUROPIE

Idea zjednoczenia Europy age sk z pomystem Winstona L.S. Churchilla, ktéry w

1946 roku zaproponowat utworzenie Standw ZjednogzlonEuropy. Zaowocowalto to

utworzeniem w 1948 roku Organizacji Europejskiej pdlsoty Gospodarczej,

przeksztalconej pdniej w Organizag Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD). W

1949 roku 34 pastwa utworzyly Rag Europy. Kolejne etapy wspotpracy krajow

europejskich przedstawiatyesnastpujaco:

1950 — wysipienie francuskiego ministra spraw zagranicznychbd®@ Schumana z
inicjatywa powotania organizacji magej sprawowa kontrok nad podstawowymi i
strategicznymi gakziami przemystu.

1951 — podpisanie Traktatu Paryskiego (Gigb&) o utworzeniu Europejskiej Wspolnoty
Wegla | Stali ( EWWIS).

1957 — podpisanie Traktatu Rzymskiego (te samestpe), ustanawiagego Europejsk
Wspolnot Energii Atomowej — EURATOM.

1965 — podpisanie przez EWWIiS, EURATOM i EWG tzwaKtatu Fuzyjnego, na mocy
ktorego Komisja i Rada Ministrow EWG stahg skspolnymi organami wszystkich
trzech Wspaélnot.

1992 — podpisanie Traktatu z Maastricht, powgego dazycia Wspolnat Europejsk.

1993 — przygcie przez Wspdllngt Europejsk nowej nazwy: Unia Europejska (EU —

European Union).

®Tamve, s. 26-41.
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1997 — podpisanie przez 15ngéw cztonkowskich Traktatu Amsterdamskiego, w wynik
konferencji me¢dzynarodowej (marzec 1996 — czerwiec 1997), ktéedem byto
zreformowanie Unii przed przygiem nowych krajéw cztonkowskich. Traktat wszedt
w zycie 1 maja 1999 roku.

1999 - podpisanie przez europejskich ministréwkedji Deklaracji Bolaskiej — 19 czerwca
1999 r. dotyczcej szkolnictwa wyszego w Europie.

W pocatkowych latach swej dziataldoi UE koncentrowata si gidbwnie na
problemach ekonomicznych. Wspétpgae dziedzinie edukacji zetio sk znacznie pgniej.
W 1973 r. po spotkaniu ministrow edukacji opublikow raport ,W kierunku europejskiej
polityki oswiatowej”, ktéry zwrocit uwag na politylke oswiatowa Unii. W 1974 r. Komisja
Europejska powotata Komitet Edukacyjny a w 1976Rada Ministrow Edukacji UE
zatwierdzita pierwszy program (6 tematdéw) odrgyzsk do polityki cswiatowe;j.

Podstawowe dokumenty krgag polityke edukacyja w UE to:

- Uchwata o wolnéci wychowania we Wspolnocie Europejskiej (14.024)98

- Deklaracja podstawowych praw i swobod (12.04.1989),

- Traktat z Maastricht — rozdziaty: ,Polityka spoteez edukacyjna, szkolenie zawodowe i

mtodziez” oraz ,Edukacja, szkolenie zawodowe i mtodZie

- Biala Kskga. Nauczanie i uczeniegsNa drodze do ugzego s¢ spoteczastwa( 1995).

- Deklaracja Boléska (1999)

- Edukacja w Europie; e systemy ksztatcenia i szkolenia — wspdlne cel2Gl0 roku (

2002)

- Europejskie Ramy Kwalifikacji dla uczenia girzez cateycie (2008).

Wsréd priorytetow w polityce swiatowej Unii Europejskiej mana wyr&nic:

1) réwnaos¢ szans edukacyjnych:

- dzieci innych ras, narodoww, jezykdéw i wyzna, w tym pochodzcych z rodzin

imigrantow;

- uczniodw niepetnosprawnych fizycznie lub umystowo;

- 0s0b obydwojga pici;

- w zakresie ochrony ich praw, zdrowiaycia,

2) podniesienie jakei ksztatcenia przez:

- reforne programéw i weksze uelastycznienie struktur nauczania;

- reforne systemu orientacji i poradnictwa zawodowego;

- rozwijanie nowych sposobéw zdobywania wiedzy i yatiesci;

- zblizenie szkoty do zaktadu pracy;
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- preferowanie w nauczaniu szkolnym wiedzy ogolrsgaroko profilowego przygotowania
zawodowego;

- walke z wykluczeniem szkolnym i spotecznym uczniow;

3) ksztaltowanie nowoczesnego systemu ksztatceniakai@lenia kadr pedagogicznych ,
Z uwzgkdnieniem:

- zapewnienia im ksztatcenia akademickiego;

- stalego podnoszenia i aktualizacji ich wiedzy orpermanentnego doskonalenia
umiegtnosci pedagogicznych;

- zwigkszonej m¢dzynarodowej wymiany kadr nauczycielskich;

4) wychowania nowoczesnego Europejczyka, obejorij

- wychowanie dla pokoju i demokracji;

- tolerancg dla odmiennéci prezentowanych przez innych ludzi, zgodnie z \ench
Praw Cztowieka;

- upowszechnienie naukigykdéw obcych;

- budowe europejskiej sieci informacyjnej;

- swobodny przeptyw oso6b, débr i ustug w glie krajéw czionkowskich;

- rozwdj europejskiego wymiaru edukacji
5. Rozwdj i promocja ksztatcenia ustawicznego.

Okreslajac cswiatowe priorytety, pastwa cztonkowskie Unii zachowwjswop tozsamaé i

nie unifikujp systemow edukacyjnych. Suweresfiosystemow edukacyjnych dotyczy

zwlaszcza: ich struktury, preferencji dla szkowiat ogélnego Ilub zawodowego,

zroznicowania tréci nauczania poszczegolnych przedmiotow, orientatjolnej i dosfpu do

wyzszych uczelni.

Warunkiem integracji @viatowej w Europie jest wypracowanie pewnych ogomy

standardow dotyezych medzy innymi:

- ustroju szkolnego (rozgosci drabiny edukacyjnej, czasu trwania nauki w
poszczegolnych typach szkot, ustawowych ram ook szkolnego);

- czytelnych zasad finansowanigoaty i zaradzania n (w tym takee jej decentralizaciji);

- wypracowania i przyjcia w poszczegoélnych krajach pewnych wspolnycicine obrbie
narodowych programow ksztatcenia i wychowania,

- uzyskania poréwnywalroi nie tylko swiadectw i dyploméw, ale take przygtych
systemOw egzaminowania i oceniania ucznidw, jakdepus do poréwnywalnei
uzyskanej przez nich wiedzy,

- wypracowanie pewnych wspoélnych zasad ddm ksztalcenia i doskonalenia
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zawodowego nauczycieli;

- nauczycielskiego rynku pracy (przgja w poszczegolnych krajach jednakowych
kryteriow okreélania warunkédw pracy nauczycieli i sposobu ich wynaazania,
poréwnywalnych uprawniesocjalnych i gwarancji zawodowych;

- jednakowych sposobéw przygotowania oraz dystrybymjidecznikbw i pomocy
naukowych.

Po osagnieciu minimalnego poziomu zgodém w wyzej wymienionych dziedzinach
mozliwe bytoby przygcie przez kraje cztonkowskie pewnego uniwersalmagdelu ,Szkoty
europejskiej”.

W realizacji priorytetow i wypracowaniu standardoadukacyjnych kraje UE mag

uczestniczy przez realizagjprogramow specjalnych np.:

l. SOKRATES (1995)- ktorego celem jest doskonalenlosfa ksztatcenia dzieci,

miodziezy i dorostych. Wspéttworzgo programy:

- COMENIUS (szkolnictwo podstawowsiiednie)

- EURYDICE (zwhzany z zal@eniem operacyjnej sieci informacyjnej o systemach
edukacyjnych)

- ERASMUS ( szkolnictwo wisze — umdliwienie studentom odbywania sta i
studiow w innych europejskich szkotachisyych)

- LINQUA (nauczaniegzykow obcych)

- ODL (edukacja niestacjonarna)

- NARIC (narodowe punkty informacji o uznawaniu dypldwv i tytutow
akademickich)

- ADULT EDUCATION (ksztatcenie ustawiczne)

Il. LEONARDO (1994) — dotyczy szeroko rozumianego pagwania zawodowego.

Wspottworz go programy:

- COMETT (ksztatcenie na poziomie wgzym)

- PETRA (ksztatcenie zawodowe oraz przygotowanie gdbdlozycia i pracy)
- IRIS (sie programow zwjzanych z ksztatceniem zawodowym kobiet)

- LINQUA (nauczaniegzykéw obcych w zakresie ksztatcenia zawodowego)
- EUROTECNET (ksztatcenie zawodowe w zakresie novigchnologii)

Il. TEMPUS (1990) — przeznaczony dla wspierania progesmowoczénienia i

restrukturyzowania uczelni vigzych w krajach postkomunistycznych Europy

Srodkowo-Wschodniej.

Polska, deklarac wole cztonkostwa w Unii Europejskiej, zobagata s¢ do
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dostosowania sido norm, zasad i wzorow obaujacych w krajach Unii.

EUROPEJSKI OBSZAR SZKOLNICTWA WY ZSZEGO

W ostatnich latach najistotniejszy wplyw na edykae Europie mialy dziatania,
zmierzajce do utworzenia Europejskiego Obszaru SzkolniciMzszego. W Deklaracii
Bolonskiej z dnia 19 czerwca 1999 r., podpisanej prz@zpastw, w tym take przez
Rzeczpospolit Polsky, zawarto stwierdzenie: Majgc na wzgidzie konkurencyjnd
europejskich systeméw edukacji na arenieedmynarodowej, zobowzujemy si do:
utworzenia obszaru wyksztatcenia europejskiego Wi geodniesienia zatrudnienia i
mobilnagici obywateli oraz zwkszenie ngdzynarodowej konkurencyjym europejskiego

wyksztatcenia wAgzego”.

Cele szczegotowe realizacji tego zamierzenianafid@wano nagpujaco:

1. osigniccie wicksze) przejrzystai i poréwnywalndci dyplomoéw europejskich;
chodzi o przygcie systemu tatwo czytelnych i porownywalnych sysi@ oceniania,
w celu promowania nmiwosci zatrudnienia obywateli europejskich oraz
miedzynarodowej konkurencyjdoi europejskiego systemu szkolnictwaasyego;

2. przyjecie dwustopniowej organizacji systemow ksztalceriasystemu opartego
zasadniczo na dwoch gtéwnych etapach: licencjackimagisterskim. Dogp do
drugiego cyklu wymaga porinego ukaczenia pierwszego etapu studidw,
trwajacego minimum trzy lata. Stogienaukowy, przyznawany po pierwszym etapie
bedzie réwnie uznawany na europejskim rynku pracy jako odpowigoioziom
kwalifikacji. Drugi etap powinien prowadzido tytutu magistra i/lub doktoratu w
wielu paistwach Europy;

3. przyjecie systemu punktéw kredytowych ECYTSjako odpowiedniegosrodka
promowania jak najwkszej mobilngci studentéw;

4. zwigkszenie wymiany studentéw i nauczycieli akademickic

- studentdéw — przez degt do maliwosci nauki i szkolenia oraz zadanych z tym

ustug;

4 ECTS - Europejski System Transferu Punktéw, jest pragm utworzonym w ramach programu
wspoélnotowego ERASMUS, mglym udoskonadi procedury uznawania okresu studiéw odbywanycharagr
i zapewné petrs mobilnas¢ studentéw. Pozwala w sposéb jasny przedstassady odbywania i zaliczania
studidw, dzg¢ki stosowaniu powszechnie zrozumiatych ,miernikdw” punktdw i stopni. Obecnie ECTS
uzywany jest we wszystkich krajach cztonkowskich Ugiiropejskiej.
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- nauczycieli, naukowcow oraz personelu administra@yp — uznanie i waloryzacja
okreséw w europejskim kont&kie bada, nauczania i szkolenia bez uszczerbku dla
ich praw ustawowych;

5. promocja wspoOtpracy europejskiej w zakresie zapemiai jakdci, w celu
opracowania poréwnywalnych kryteriow i metodologii;

6. promocja niezldnych europejskich wymiaréw szkolnictwa igyego, szczegodlnie
pod wzgtdem rozwoju zawodowego, wspoétpracy edryinstytucjonalnej, planéw
dotyczicych mobilndci oraz zintegrowanych programdéw nauczania, szkalen
bada.

Okres realizacji powsszych zamierzeprzewidziano do kica roku 2010.

Dwa lata po podpisaniu Deklaracji Bdkkiej, ministrowie odpowiedzialni za
szkolnictwo wysze w Europie, reprezemjoy 32 pastwa sygnatariusze, spotkalg si9
maja 2001 r. w Pradze w celu omoéwienia ppdtv w realizacji zada oraz wyznaczenia
kierunkow i priorytetbw na nagine lata. Po zapoznaniugst raportem ,Kontynuacja
procesu bolaskiego” stwierdzono, zi cele wyznaczone przez DeklaracBolonska sa
powszechnie akceptowane przezeksza¢ panstw — sygnatariuszy, jak réwrieprzez
uniwersytety i inne instytucje szkolnictwa ¥®zego oraz traktowane jako podstawa
wyznaczania kierunkow rozwoju szkolnictwa xgyego.

Ponadto ministrowie zapoznali¢siz wynikami ,Konwencji europejskich instytuciji
szkolnictwa wiszego” (Salamanca, 29-30 marca 2001) oraz z rekomendagionwenciji
studentéw europejskich(Goeteborg, 24-25 marca 2001), a zwkpodkrélili role¢
zaangaowania Europejskiego Stowarzyszenia UniwersyteakiggeUA) 1 Krajowych
Zwiazkdéw Studentow Europy (ESIB) we wdemiu procesu bofskiego.

Nastpne takie spotkania na szczycie odbytywiBerlinie w roku 2003, Bergen w 2005 iw
Londynie w 2007 roku i pavigcone byly przede wszystkim akredytacji i zapewnieni
jakaosci, problemowi stosowania i uznawania systemu pamkkredytowych, rozwijaniu
nadawania wspélnych tytutdw przezzng uczelnie, wreszcie rozszerzeniu procesu reglizac
postanowié Deklaracji Boldiskiej i ksztatlceniu przez calgycie a take zaangzowaniu
studentébw w realiza¢j postanowié@ Deklaracji Boldiskiej. Na spotkaniu w Londynie

przyjeto zasady wprowadzania bakkiej struktury kwalifikaciji.
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EUROPEJSKIE | KRAJOWE RAMY KWALIFIKACJI DLA UCZENI A
SIE PRZEZ CALE ZYCIE

Europejskie Ramy Kwalifikacji & wspolnymi europejskimi ramami odniesienia
wiazacymi systemy kwalifikacji poszczegolnych krajow. mafunkcjonug jako instrument
przetaenia, dzeki ktoremu kwalifikacje staj sie bardziej czytelne i tfatwiejsze do
zrozumienia w rénych pastwach i systemach w Europie
Giowne cele ERK:

1) promocja mobilnéci obywateli pom¢dzy krajami;

2) utatwianie im uczenia siprzez cateycie.
Opracowywanie  Europejskich Ram  Kwalifikacji rozpemz w 2004 roku
w odpowiedzi nazadania stworzenia wspoélnego punktu odniesienia w @Vickszenia
przejrzystéci kwalifikacji, wysuwane przez patwa czionkowskie Unii, partnerow
spotecznych i inne zainteresowane strony. Komisjgopejska, przy wsparciu Grupy
Eksperckiej ds. ERKprzygotowata plan propomngy osmiopoziomowy system ramowy
opary na efektach uczeniacsimapcy na celu zwikszenie przejrzystoi i mozliwosci
przenoszenia kwalifikacji oraz wsparcie dla uczesiaprzez catezycie. W drugiej potowie
2005 roku Komisja opublikowata 6w plan, by przepaol@i konsultacje w catej Europie.
W czasie konsultacji okazywano mu wsparcie dla propozycji Komisji ze strony
zainteresowanych oséb w Europie, alezéakroszono o pewne wyjaienia i uproszczenia.
W odpowiedzi Komisja uzupetnita propozycj wykorzystuagc wkiad ekspertow
pochodacych ze wszystkich matw biomcych udzial w projekcie oraz europejskich
partneréw spotecznych. Poprawiony tekst zostat quasé przygty przez Komist jako
wniosek 6 wrzénia 2006 roku. W roku 2007 Parlament Europejskad®&® z powodzeniem
przeprowadzity negocjacje dotyre tego wniosku, co doprowadzito do formalnego
przyjecia ERK w lutym 2008 roku. Zalecanm dat docelov,
przed ktérej uptywem pestwa powinny odni& swoje krajowe systemy kwalifikacji do
Europejskich Ram Kwalifikacji, ustalono na rok 20Xatomiast przed kmwem 2012 roku
panstwa powinny dopilnowg aby wystawiane przez nie indywidualnesvzmdczenia
o kwalifikacjach zawieraly odniesienie do odpowiedo poziomu Europejskich Ram
Kwalifikacji.

Europejskie Ramy Kwalifikacji umidiwia powiazanie ré@nych krajowych
systemow i Ram Kwalifikacji na podstawiénoiu poziomow odniesienia. Poziomy obejmu;j

petra skak kwalifikacji, od pozioméw podstawowych (nfwiadectwa ukaczenia szkoty) do
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zaawansowanych (np. doktoraty). Jako instrumentpveania uczenia siprzez catezycie
Europejskie Ram Kwalifikacji obejmup wszystkie poziomy kwalifikacji uzyskane podczas
ksztdcenia i szkolenia ogdélnegaaréwno zawodoweggak akademickiego. Ponadto Ram
odnosz si¢ takze do kwaifikacji uzyskanych w ramach ksztatcenia i szkotepocatkowego

oraz ustavicznego. Osiem poziomow odniesia opisaych jest poprzez efekuczenia si.

A [ Ramy ' |

Zrodio: Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifijadla szkolnictwa wyszego, oprac. Ewa
Chmielecka, Projekt Ministerstwa Nauki i SzkolnietWyzszego, Warszawa 2010.
http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/user_upload/Fisawanie/fundusze_europejskie/PO_KL/KRK/20101105_
Ramy_kwalifikacji_dla_szk_wyzsz_165x235_int.pdf

W Europej&ich Ramach Kwalifikacji bierze si pod uwag ogrommy réznorodngé
systemow ksgtalcenia i szkolenia w Europie oraz fake w zwhzku z tym niezbdne jest
przesungcie akcentu na efekty uczeniag,siaby umaliwi¢ poréwnanie i wspotprac
pomiedzy krajami i instytucjami. W Europejskich Ramactvadifikacji efekt uczenia sijest
definiowany przez ok&enie tego, co uexy Sk wie, rozumie i potrafi wykona po
zakaiczeniu procesu uczeniasi

Europejskie Ramy Kwalifikacji ktad nacisk raczej na rezultaty uczenia Biz ha
wkiad, jak na przyktad diugo trwania nauki. Efekty uczeniaesisa wyszczegoélnione
w trzech kategoriachiako wiedza, umiejetnosci i kompetencje. Wskazuje to na faktze
kwalifikacje - w rozmaitych kombinacjach - obejmgzeroki zakres efektow uczeni&,si
tacznie z wiedz teoretyczn, umiegtnosciami praktycznymi i technicznymi oraz

kompetencjami spotecznymi, gdzie rozstrzygajjest zdoln& do pracy z innymi.

REFORMA SZKOLNICTWA WY ZSZEGO W POLSCE A KRAJOWE
RAMY KWALIFIKACJI
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Polska, jako czionek Unii Europejsiej, dobrowolnie prgjmuje do wkonania
zobowigzania wspolnie uzgodnione przez fswa cztonkowskie. Jednz istotnych zmian
poprzedzajacych prace nad polskim modelem Krajowych Ram Kuwkadji (KRK) byto
wprowadzenie wzycie nowychpoddaw programowych kszatcenia ogolnego. Waa zmiars,
jaka niesie ze sabnowy dokument, jes potozenie gtbwnego akcentu na efekisztatcenia opis
poszczegdnych przedmiotdéw po raz pierwszy zostatwyrazony jezykiem efektdw.

W celach nwve] podstavyprogramowe okreslong ze efekty kgtatcenia lgda opisane w
kategoriachwiadomosci, umiejetnosci oraz postaw. Takie myslenie o ksztatceniu i uczeniuesi
jest zbiene z koncepgj Ram Kwalifikacji, w ktérych efelty uczenia si¢ wyrazonow podobrych
kategoriach wiedzy, umigjetnosci oraz samodzielnéci i odpawiedzialngci. Wprowadzenie
nowej podstawy programoveg stanavi wazny krok utatwiajcy wdrozenie w Polsce Ram
Kwalifikacji.

Zespd ekspertéw opowiedziat siza przygciem w Polskich Ramachwalifikacji siedmiu
poziaméw, przy zalozeniu, ze polski poziom pity odpaviada poziomom piemu i széstemu
w EQF W opinii ekspetdéw jest to rozwiazanie najlepiej mystapce do polskich realidw,
a rownoczesnie pozwalajce na klarowne odnoszenie poziomow w KRK do poziwmo
zaprgonowanych w ERK. Powstane KRK wplynie réwniez poz/tywnie na zapenienie
wiekszg integracji wszystkich trzech selorow edukacji w Polsee - ogdng, wyzszej
i zawadows.

Krajowe Ramy Kwalifikacji to ops wzajemych relacj miedzy kwalifikacjami,
integujacy razne krgowe podsystemn kwalifikacji. Suzy on przede wszykim wigkszej
przgrzystosci, dostpnasci i jakosci zdolywanych kwalifikacji. KRK stworzone zostaty
migdzy innymi dla potrzeb rynku pracy i spotefigava obywatelskiego. Way jest take
fakt, ze KRK zawieray opis hierarchicznego systemu poziomow kwalifikagjikazda
kwalifikacja jest umieszczona na jednym z tych pomw. Z kolei kademu z krajowych
poziomow przyporzdkowany jest odpowiaday mu poziom w Europejskich Ramach
Kwalifikacji. Tym samym hdzie maliwos¢ poréwnywania zdobytych kwalifikacji
w catej Europie.

W obszarze szkolnictwa wigzego krajowe ramy kwalifikacji staly ¢si
zabezpieczeniem jaka ksztalcenia. Pozwalkgjone na wprowadzenie do polskich szkoét

wyzszych autonomii programowej.

Krajowe ramy kwalifikacji § na dzé najbardziej skutecandroga do poprawy efektywriei
ksztatcenia w polskich szkotach wszych. Istaf zmiany jest przeniesienie uwagi z procesu

ksztalcenia na jego efekty. Analiza uzyskiwanyclekajw, prowadzona ustawicznie w
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uczelniach i ich jednostkach ma dyzynnikiem determingcym modyfikacje procesu
ksztalcenia. Gospodarzem procesu ksztatcenia pjeebi¢ minister widciwy do spraw
szkolnictwa wyszego, a staje shim w stopniu petnym szkota wgza. Kreowanie nowych
kierunkow studiéw staje sinowym przywilejem uczelni, ale wcale nie jej obarkiem. W
tym sensie, wprowadzenie krajowych ram kwalifikgegt (w przeciwiastwie do sposobu
wdrazania Procesu Bofskiego) procesem oddolnym; tempo widbnia zaley od
innowacyjnaci srodowiska akademickiego.

Z krajowymi ramami kwalifikacji dla szkolnictwa vwgzego w Polsce zwzane jest zatem
przede wszystkim oczekiwanie dotyce poréwnywalngci efektow ksztatcenia (w wymiarze
krajowym i mkdzynarodowym), stanoate podstaw do tatwego poréwnania i uznawania
stopni i dyplomow oraz innyclwiadectw — czyli kwalifikacji. Ponadto, oczekujez,ske
konsekwengj ich wdrazenia ledzie:

- wzrost autonomii i odpowiedzialéa uczelni za tworzone i prowadzone programy stwdio
utatwienie modyfikacji i zmian w programach,

- lepsza, tatwiej dogpna i wszechstronna informacja (dla kandydatow todiz, dla oséb
pragracych uzupetid swoje wyksztatcenie, dla pracodawcow, i innycheiliasariuszy)
dotyczca kompetencji uzyskiwanych przez absolwentow w a@m poszczegdlnych
programow isciezek ksztatcenia oraz miwosci kontynuacji ksztatcenia w aspekcie uczenia
si¢ przez cateycie,

- wzrost dosipnacsci ksztatcenia i zacta do jego kontynuacii, zwkszenie integracji
spotecznej przez unabiwienie wlaczenia do listy oagnie¢ w sferze ksztatlcenia dokaha
spoza obszaru ksztatcenia formalnego.

Warunkiem wprowadzenia Krajowych Ram Kwalifikacji Rolsce jest zmiana sposobu
projektowania programow studiow — pode¢ bazujce na efektach ksztatcenia wymaga
wigcej, niz tylko opis tréci programowych. Wprowadzeniu Ram musi towarzyszy
mozliwos¢ réznicowania w uczelniach programéw kierunkow studi®amodzielnego ich
nazywania i ustalania zakresu stieprogramowych, zaprojektowanych w celu agsiiccia
zamierzonych efektow ksztalcenia. Oznacza to zaragerost odpowiedzialrgi uczelni za
jakos¢ i skuteczné¢ programow. Wprowadzenie Krajowych Ram Kwalifikacgla
szkolnictwa wyszego w Polsce powinno zdecydowanie ¢kwry¢ jakos¢ i roznorodndgé
oferty edukacyjnej polskich uczelni oraz lepiej ws®wa programy studiow do oczekifa
mozliwosci i predyspozycji ucxych sg, co jest szczegodlnie potrzebne w warunkach
ksztalcenia masowego oraz zkszapcej sk liczby studentéw ,nietradycyjnych”. Naturaln

konsekwengj tego procesu dazie wiksze zré@nicowanie kompetencji absolwentow i — w
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wyniku lepszego dostosowania do potrzeb rynku pracgwickszenie ich zdolni@i do

zatrudniania.

Gltowne cele wprowadzenia Polskich Ram Kwalifikacji:

1. Przefcie z systemu edukacji opartego na "nauczaniusciaeh programowych” do
systemu opartego na "efektach uczengg si
2. Stworzenie systemu dogodnego dla realizacji stiiategenia st przez cateycie;
3. Stworzenie praktycznych mlwosci szybkiego reagowania na nowe potrzeby
spoteczéstwa i rynku pracy;
4. Zapewnienie wikszej integracji wszystkich trzech sektoréw edukagj Polsce
(ogdlnej, wyszej, zawodowe));
5. Stworzenie warunkow utatwiggych uznawanie kwalifikacji nadawanych w Polsce w
innych krajach, zwtaszcza wimtwach cztonkowskich UE;
6. Zrealizowanie zobowzan wynikajacych z uregulowaw ramach UE.
Korzysci wynikajace z wprowadzenia Polskich Ram Kwalifikaciji:
1. Wieksza przejrzystid krajowego systemu kwalifikacji i edukaciji;
Wyzszy poziom zaufania do jasm kwalifikacji nadawanych w Polsce;
Lepsze i tatwiejsze dopasowanie kwalifikacji dorpeb rynku pracy;

Wyzsza zatrudnialnd absolwentéw i 0séb znajdiglych st na rynku pracy;

o bk~ 0N

Wyzsza mobilné¢ pracownikow - europejska i krajowa.

Najwazniejszymi dokumentami w Polsce, wdagcymi ramy kwalifikacji :

1. Prawo o szkolnictwie wgzym(Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z p6. zm.§.

2. Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji gdl&kolnictwa wgszego.Warszawa
2010.

3. Perspektywa uczeniagzrzez cateycie.Warszawa 2011.

®> Tekst uwzgidnia zmiany wprowadzone ustaw dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o
szkolnictwie wyszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowgraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz o zmianie niektorych innych ustaw (DzNr 84, poz. 455), w brzmieniu obazujacym od dnia 1
pazdziernika 2011 r.
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ROLA SZKOLNICTWA WY ZSZEGO W EUROPIE | W POLSCE W
PROCESIE EDUKACJI USTAWICZNEJ

Istok ksztalcenia ustawicznego najpetniej wygaobecnie pogh mowicy, iz
obejmuje ono caleycie czilowieka i stay jego rozwojowi. Gtdwnym zadaniem edukacji
ustawicznej jest wychowanie nowego typu czlowiekharakteryzujcego s¢ twérczym i
dynamicznym stosunkiem dgycia i kultury, cziowieka, ktory potrafi doskonalsiebie,
zmieni& warunkizycia i ulepszéa je dla dobra spotecastwa.

Takie rozumienie ksztalcenia ustawicznego zostatgjgte przez UNESCO i jest uznawane
przez uczonych europejskich i amerggkich. UNESCO jako jeden z podstawowych
inicjatoréw edukacji ustawicznej aktywnie dziata dat siedemdziestych. Pod jego
auspicjami oraz przy poparciu Instytutu PedagoikESCO w Hamburgu powstata grupa
wybitnych znawcow problemu, ktérzy peftlj indywidualne opracowania istoty edukacji
ustawicznej. M¢dzy innymi na zorganizowanej tam konferencji w 199podkrélono, ze
rzady powinny popieraedukacj dorostych.

Ponizej pokrétce zaprezentowano gtéwne idee wybranygortéw i dokumentdw
edukacyjnych pod gtem zawartych w nich postulatow, dotycych udziatu szkolnictwa
wyzszego w procesie edukacji ustawicznej aedakpokazano, na przyktadach wybranych
panstw europejskich, sposoby realizacji tej idei.

Specjala role w procesie edukacji ustawicznej przypisuje sauczycielowi, ktory
powinien by¢ organizatorem pracy, wspotucagcym sk, przykladem aktywnosci
intelektualnej, powinien zna i stosowa rézne metody uczenia ii hauczania, twdrczo
wypracowywg& nowe rozwiazania. S4d znaczenie szkolnictwa vrgzego dla rozwoju
edukacji ustawicznej jest niejako dwuwarstwowdssztalcac elity intelektualne
spotecz@éstwa powinno jednoczénie wdrazaé¢ je do edukacji ustawicznej, a ksztaigc
nauczycieli umaliwia wdrozenie zalgen edukacji ustawicznej do calego systemu
oswiaty i wychowania.

Do pierwszych raportéw, poruszeych znaczenie szkolnictwa wgzego mgdzy innymi
w procesie ksztatcenia ustawicznego malle stynny raport E. Fauredczy sie, aby by
oraz raport J.W.Botkina, M.Elmandjra, M. Malitklczy sie bez granic. Jak zewrzeluk ¢
ludzk;” . Pierwszy z nich propaguje edukanpwoczesa i dla kazdego. Jego tytut wskazuje

na znaczenie ksztatcenia i wychowaniazyeiu i rozwoju kadego cztowieka. Uczeniecsi

® F. Mayor,Un monde nouvealUNESCO 1999, przekt. na j. polsirzyszigé swiata (pod red. naukowW.
Rabczuka), Warszawa 2001, s. 388.
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ludzi nie mae by przywilejem, lecz prawem, a wyksztalcenie cztowieke mae by dla
niego dekorag, lecz kompetengj i przygotowaniem do szerokiego uczestnictwa
spotecznego. W raporcie zalecano, by w nzglaych latach edukacja ustawiczna stata si
naczela ideg polityki oswiatowej. W tym celu, zdaniem autorOéw raportu, lemzine $
zmiany w tradycyjnych postawach wobec szkolnictwaszegd.

Natomiast raportUczy sie — bez graniczawiera najpetniejazanaliz; stanu éwiaty i
edukacji we wspotczesnykwiecie. lda naczela tego raportu jest teza o nieograniczonych
mozliwosciach uczenia gicziowieka. Postuluje sitam usungcie jakichkolwiek barier w
obszarze edukacji ludzkiej — cztowieka i narodovawRiez w tym raporcie pojawit 8i
postulat dotycgcy zmniejszenia dystansu, jaki dzieli uniwersytetpd podstawowych
probleméw spotecznyéh

Kolejny raport uwzgidniajacy potrzels opracowania koncepcji ksztaticenia otwartej na
problematyk nadchodacych czaséw, to Raport Rady Klubu Rzymskigopracowany
przez Aleksandra Kinga i Bertranda Schneid®iarwsza rewolucja globald& Celem
ksztatcenia, zdaniem autoréw raportu, bytoby ukaaye drég ewolucji umystéw i postaw, a
tym samym tworzenie nowej cywilizacji — jednej, al@pcej r&ne oblicza.

Najwiecej uwagi szkolnictwu waszemu wszystkich typow pwiccono w raporcie dla
UNESCO Mekdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wiek pod
przewodnictwem J. Delordadukacja. Jest w niej ukryty skafd progu XXI wieku edukacja

z racji swej misji i rozlicznych form, jakie przydra, powinna obejmowaod dzieahstwa po
kreszycia, wszystkie zabiegi, ktére pozwolityby Akej jednostce poznanie dynamikviata,
innych ludzi i siebie samego przez elastyczaezdnie czterech fundamentalnych zasad

nauczanis.

" Faure E.Apprendre & étreUNESCO 1972, przekiad polski Faure Bgzy sie, aby by, Warszawa 1975, s.
366.

8 Botkin J. W., EImandjra M., Malitza MNo Limits to Learning. Bridging the Human Gab.Report to the
Club of Rome, przekiad polski Botkin J. W., EImaadM., Malitza M.,Uczy si¢ — bez granic. Jak zewize
Juke ludzlg” ?. Raport Klubu Rzymskiego, Warszad882, s. 183-184.

° Klub Rzymski - to pocgtkowo nieformalne zrzeszenie wybitnych uczonycbrét powstato w 1968 r. Naie

do niego okoto 100 niezaleych oséb z 53 krajéw. Obce s wszelskie ambicje polityczne. Jego czionkowie
reprezentyj najrozmaitsze kultury, ideologie, zawody i ga wiedzy, ale dczy ich wspodlna troska o
przyszitéé. Giownym przedmiotem swojego zainteresowania Kiabynit ,krytyczm sytuacg ludzkasci”.

Y King A., Schneider BThe First Global Revolution. A Report by The CouatiThe Club of Romerzekiad
polski King A., Schneider BRierwsza rewolucja globalndVvarszawa 1992.

”ou

1 Te cztery zasady to “uczgic, aby dzial&”, “uczyé sie, abyzyé wspdlnie”, “uczy sie, aby wiedzié”, “uczyé
sie, aby by".
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Zdaniem UNESCO u progu XXI wieku uniwersytet powimistawa si¢ osrodkiem nie tylko
studidw, ale i szeroko rozumianej kultury. Raponraca take uwag@ na nieuchronni
ewolucji uniwersytetu, z uwzgtinieniem rynku pracy i przysziej struktury zatrushmna
specjalistow z wiszym wyksztatceniem.. kdy cztowiek powinien licz§ na szkolnictwo
wyzsze,ze pomae w udostpnieniu mu wspoélnego dorobku poznawczego i dobeystay
najnowszych badg®. Komisja do spraw Edukacji dla XXI wieku traktujmiwersytet jako
osrodek kultury i nauki otwarty dla wszystkich, przsyjac mu gtdwrn role w procesie
edukacji przez cateycie. W Raporcie podkéea sk, ze jedra z zasadniczych funkcji
uniwersytetow jest zaspokajaniezn@rodnych potrzeb edukacji ustawicznej w najszerszy
tego stowa znaczeniu. Stwierdzono tam rownie, rozwoj edukacji przez calgcie zaktada
prowadzenie studiow nad nowymi formami certyfikddjpre uwzgidniatyby ogot nabytych
kompetencji*>.

W $wietle wspomnianego wgj raportu F. Mayord, zatytutowanegoPrzyszidéé
swiata, uniwersytet XXI wieku bdzie bez wtpienia uniwersytetem obywatelskim, ktGrego
podstawowym zadaniem stanie giogkbianie demokracji. Uniwersytet powinien otwoézy
sie naswiat pracy i uwzgidniat realne potrzeby spoteardwa. Istnieje wiele uniwersytetow,
ktore oferugp w ramach ksztalcenia ustawicznego kursy dla dpcbsipragacych doskonadi
si¢ lub zdobyw& nowe kompetencje. Ksztalcenie ustawiczne jesinimsn F. Mayora,
konkretyzaci edukacji przez catezycie: proces edukacyjny obejmuje gakgzysteng
cztowieka. Z tej méliwosci, stwierdzono w raporcie, powinni korzy&taszyscy stosownie
do art. 21.1Powszechnej deklaracji praw cztowighdora stanowi: ,studia wasze powinny
by¢ dostpne wszystkim na zasadach catkowitej révaistosownie do zastuy”

Uznapc wag: problemu podijto wiele dziata w kierunku urzeczywistnienia idei uczenia si
przez cale zycie (ksztalcenia ustawicznego) oraz usytuowanip e perspektywie

ogolncgwiatowej. Dziatania te przyniosty jupierwsze efekty w pestwach czionkowskich
Unii Europejskiej i w skali europejskiej, np. w zakie mobilnéci, umiegtnosci

podstawowych, dogbu do nauki, ksztalcenia i doskonalenia zawodowesmkolnictwa

123, Delors)’Education: Un trésor est caché dedatNESCO 1996, przektad polski J. DeldEsiukacja. Jest
w niej ukryty skarb Raport dla UNESCO Mdzynarodowej Komisji do spraw Edukacji dla XXI wigk
Warszawa 1998, s. 138-139

1B Tamze, s. 145-146.

4 Federico Mayor Zaragoza, ur. 27.01.1934, przelilByt dyrektorem generalnym UNESCO (1987-1999),
ponadto petnit funkgj ministra edukacji i nauki Hiszpanii, rektora Unisgtetu Grenady oraz posta do
Parlamentu Europejskiego.

15 F. Mayor,Un monde nouvealdNESCO 1999, przektad polsirzyszid@é swiata..., s. 389.
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Wyzszego, oceny i zapewniania j&kf ksztatcenia drag elektroniczim (e-learning oraz
wspOtpracy z krajami spoza UEa $0 dziatania torujce drog ku osiagnieciu wspélnych
celow.

Takze Biata Ksiega proponujc realizacgg modelu spotecZsstwa uczacego st przez cate
zycie, wskazuje dwie drogi do aghiecia tego celu: koncentracj na kulturze ogolnej i
rozwoj przydatnéci do zatrudnienia oraz zdol§m do aktywnéci ekonomicznéf.

W Raporcie Komisji Europejskiej, zatytutowanyBaukacja dla Europyodkrelono
duwze znaczenie unitiwienia edukacji osobom dorostym, ktore nie mowtypetni rozwija
wikasnych maliwosci lub tym, ktérzy powinni dostosowywaswoje kompetencje osobiste i
zawodowe do zmian zachagych w okresie catego ichzycia. Zdaniem Komisji,
doswiadczenia rénych systemow ksztatcenia dorostych w Niemczechkvemcji i w krajach
skandynawskich wskazyjze osoby zawiedzione przez konwencjonalny systenkasgiu
mog oshgna¢ wysokie wyniki po pocatkowych szczeblach ksztatcenia uniwersyteckiego, a
niektérzy maj takze dobre wyniki nawet powgj tego poziomt/.

Znaczenie edukacji ustawicznej dla spotéshea wiedzy ilustruje faktziEuropejski Obszar
Uczenia st przez CaleZycie zostat whczony, obokEuropejskiego Obszaru Szkolnictwa
Wyeszego w sktad Europejskiego Obszaru Edukacjien ostatni z kolei wspoélnie z
Europejskim Obszarem Bad@la Innowacji tworzy¢ ma Europejski Obszar Wiedzyco

Zzaprezentowano na paszym schemacie.

18 Tanve, s. 26-41.

7 Accomplishing Europe through education and trainiRgport by Study group on education and training,
Luxembourg 1997, przekiad polsEdukacja dla EuropyRaport Komisji Europejskiej w thum. I. Wojnar i J.
Kubina, Warszawa 1999, s. 39.
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Europejski Obszar Szkolnictwa 7SZego

Europejski obszar wiedzy

Europejski obszar bada 1 ' Europejski obszar edukacii
i innowagji I (ksztatcenie i szkolenie)

Europejski obszar
szkolnictwa wy zszego

Zrédio: Education and training in Europe: diverse systerhasyed goals for 201,0_uxembourg 2002, przektad
polski Edukacja w Europie: rine systemy ksztatcenia i szkolenia — wspdlne cetelkdi 2010 Warszawa 2003,
s. 15

Szczegé’:owy program prac dotycy realizacji przysztych celéw systemoéw edukacjstab
przyjety 14 lutego 2002 roku. ,Program” obejmujezn@ cztony systemu edukacji — od
szkolnictwa podstawowego przez ksztalcenie zawoddaeszkolnictwa wyszego — ze
szczegdlnym uwzgtinieniem ksztatcenia ustawicznégo

Zaprezentowane povigj zatoenia poszczegollnych nuzynarodowych raportow i
dokumentow edukacyjnych wydajsic mazliwe do realizacji pod warunkiem przede
wszystkim wypracowania wsaiwe] polityki paistwa w stosunku do szkolnictwa wszego.
Ponadto organizacja powszechnego i ustawicznegiostania wymaga mudzynarodowych
uregulowa prawnych, bowiem koncentrujeesivokét szans zastosowania na szerekak
nowoczesnych technologii medialnych, paménych z intengj ksztalcenia ,na odlegio”.
Obecnie pastwa europejskie realizujidee ksztalcenia ustawicznego w ramach wiasnej
polityki oswiatowej, co ilustryg ponizsze przyktady.

W znowelizowanej w 1998 r. w Niemczech ustawie raejo dotycacej
funkcjonowania uniwersytetéw i innych szkét #ggych, ktés obecnie wprowadza siw

18 Education and training in Europe: diverse systeshared goals for 2010, Luxembourg 2002, przektdskpo
Edukacja w Europie: éie systemy ksztatcenia i szkolenia — wspélne celolu 2010, Warszawa 2003, s. 8.
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Landach, uwzgidniono rosace znaczenie ksztatcenia ustawicznego i jegowel wdraaniu
strategii uczenia siprzez catezycie. Ksztatcenie ustawiczne w uniwersytetach gdstcnie
zorganizowane wedtug trzech ngmsijacych podstawowych modeli:

» studia podyplomowe (studia doksztafcay, studia uzupetlnigge i studia stanowce
kontynuacg) — prowadzce do dyplomuiplom), tytutu Magisterlub Master,

e kursy ksztatcenia ustawicznego o charakterze nygdli zawodowym — kaczace se
uzyskaniemwiadectwa;

* kursy doskonalenia zawodowego dla kadry szkétsaych.

Uniwersytety i inne szkoty wisze w Niemczech oferujponad 1000 rénych form
ksztalcenia ustawicznego. Oprocz seminariéw i trgphych zagé dydaktycznych coraz
wieksz popularndcia ciesz sie studia/kursy w systemie ksztatcenia na odl&gta przede
wszystkim kursy oparte na wykorzystaniu nowych tesbgii (Internet, CD-ROMY.

Na tym szczeblu zasadedukacji przez cateycie realizuje st w Hiszpanii m.in.
poprzez niezwykle szergkoferk programéw, ktora zapewnia wszystkim fatwy dpst
niezalenie od wieku, obejmuje zgia prowadzone przez ,fizycznie obecnych” naucycie
lub w systemie ksztaicenia na odleglozaktada bezpoedni kontakt ze&wiatem pracy. W
ciagu ostatnich 20 lat, ddti dziataniom zmierzagcym do otwarcia edukacji dla jak
najwickszej liczby obywateli, hiszpakie uczelnie odnotowaty spektakularny wzrost liczb
przyjmowanych studentéw. $kb6d konkretnych rozwizan wprowadzonych w uczelniach z
mysla o realizacji zasady ksztatcenia ustawicznego wyitiealezy:

» zwigkszenie liczby programow: szerszy wybdr pozwala zainteresowanym zigale
programy odpowiadage ich specyficznym potrzebom;

» rozszerzenie oferty specjalistycznych programéw zawdowych: podyplomowe
ksztalcenie zawodowe jest przewidziane dla osoObiagagcych tytut zawodowy
licencjata/irtyniera lub inne kwalifikacje; w tych programach iskcktadzie st bardzo
wyraznie na praktyczne zastosowanie wiedzy nabytej pistudiow;

» szeroka oferta studibw w systemie ksztalcenia na djtosé na Pastwowym
Uniwersytecie Ksztatcenia na OdleggdUNED): studenciUNED stanows okoto 8% hcznej
liczby studentéw;

* specjalne programy dla oséb na emeryturzeto rozwihzanie — wprowadzone 3wbecnie

na kilku hiszpaskich uniwersytetach i stanaygie ewidentnie element koncepcji uczenia si

1% Uczenie si przez calerycie: rola systeméw edukacji wfsiwach czlonkowskich Uni EuropejsKiggbona
2000,s.65-66 http://www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pd/é/lifelong.pdf
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przez calezycie — stanowi przyktad dziatamapcych stymulowé rozwoj intelektualnych i
indywidualnych maliwosci oséb starszycéft

W celu rozszerzenia depu do szkolnictwa wiszego wprowadzono w Austrii
odpowiedniesrodki prawne Berufsreifeprifung Studienberechtigungsprufung
Zgodnie z prawem, ogolne i zawodowe ksztalceniawisizne prowadg uczelnie. Liczba
takich kurséw stale wzrasta, a uczelnie same oprajgach program, zgodnie z potrzebami
edukacyjnymi i szkoleniowymi absolwentéw oraz zapehowaniem na okémne
kwalifikacje na rynku pracy. W celu uelastyczniepigramow oraz utatwienia przyj na
studia zarébwno w kraju, jak i w ramach egizynarodowej wymiany studentow, na mocy
ustawy o studiach w uniwersytetadbniversitat-studiengesetiniStQ i ustawy o studiach
w Fachhochschulg(Fachhochschul-Studiengesgtktére weszty wzycie w 1997 r., w
szkotach wyszych wprowadzono Europejski System Transferu FumKEuropean Credit
Transfer System, ECT.SJstawy te umdiwity rowniez po raz pierwszy przyznawanie takich
uznawanych prawnie porownywalnych kwalifikacji, jditplom Master of Advanced Studies
(MAS i Master of Business AdministratigMBA). W celu zapewnienia odpowiedniego
poziomu studidw, ustalaegsminimalm liczbe godzin nauczania i stosuje oklene kryteria
przyje¢. W obydwu wspomnianych vigj ustawachniStGi Fachhochschul-Studiengesetz
przewidziano wiczenie jednostek dydaktycznych prowadzonych w gyistksztatcenia na
odlegtas¢, co wymaga stosowania nowych technologii inforna@ykomunikacyjnych, w
tym m.in. korzystania z Internetu. Wszystkie teatkmia powinny zapewéiatwiejszy dosip
do studiow w szkotach wgzych tym grupom ludrgi, ktére dotychczas nie miaty takich
mozliwosci (z pierwszych ocen wynikae okoto 10% studentowachhochschulemlostato
si¢ na studia dzki tym alternatywnymiciezkom)™.

W tym samym systemie ksztaici szkolnictwo asge w Grecji, prowadz studia
techniczne (zawodowe) i ogoélne. W ostatnich latadtvorzono Uniwersytet otwarty,
wprowadzono fakultatywne programy studiow, dodatkoprogramy nauczania, a &k
rozszerzono saaroferte studidw, co przyczynito sido zwkkszenia odsetka ludsa na tym
szczeblu edukacji. Ponadto prowadzorews formie instytucjonalnej specjalne kursy dla
roznych grup zawodowych, pozwadag zdoby lub zmiené specjalizacje. Ponadto wiadze
publiczne podjty w ostatnim czasie nagtujace dziatania z msfa 0 wprowadzeniu koncepcji

uczenia sj przez caleycie:

2 Tame , s. 75-76.
2 Tanve, s. 121-123.
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» utworzenie Uniwersytetu Otwartego;

» opracowanie fakultatywnych programow studiow;

* wprowadzenie dodatkowych programéw nauczania;

e utworzenie szkot drugiej szansy i wprowadzenie amyform ksztalcenia

dorostych;
» przygotowanie kurséw korespondencyjnych wzsgych szkotach technicznych i
innych szkotach wiszych??

Idea uczenia siprzez calezycie nie jest niczym nowym w szwedzkim systemie kedyi.
Znajduje ona swoéj wyraz na wszystkich szczebladtesyu: w edukacji przedszkolnej, w
ksztatceniu obowizkowym i w trakcie drugiego etapu edukacji na sbbtzsrednim, gdzie
ksztalcenie oparte na wspolnych podstawach progreeio zapewnia miodziy dostp do
studiow w szkole wyszej oraz maiwosci dalszego rozwijania umigposci przez caty
okres zycia zawodowego. Fundamentalrzasad szwedzkiego systemu edukacji jest
zapewnienie kademu cztowiekowi maiwosci powrotu do systemu edukacji w dowolnym
momencie jegazycia. Z tego whanie wzgkdu studia w szkole wygzej g maksymalnie
otwarte. Szczegolny nacisk ktadzie sia “dostpnas¢ w wymiarze geograficznym”: chodzi
tu o to, by w kadym okrgu istniat co najmniej jeden uniwersytet lub jedadegium
uniwersyteckie, a w innych uczelniach palaych w dogodnej odlegtoi prowadzone byly
kursy/studia uzupetniage. Ksztatcenie w szkotach wgzych jest szeroko degine dzeki
elastycznej organizacji studiéw (studia wieczorosteidia w niepetnym wymiarze itp.) oraz
dzigki temu, ze niektére uniwersytety prowagstudia w systemie ksztatcenia na odlégto
Ksztatcenie na odlegt6, stanowice juz w Szwecji dobrze ugruntowarpraktyke, prowadzi
si¢ czesto w formie kursow korespondencyjnych.&zas¢ uniwersytetow i innych uczelni
oferuje obecnie hego rodzaju kursy ksztatcenia na odlégh taki sposéb, by nmima byto
w nich uczestniczy niezaleénie od miejsca zamieszkania, pracy zawodowej conazkodw
rodzinnych. Wraz z pojawieniemgsiowoczesnych technologii komunikacyjnych powstato
tej dziedzinie wiele nowych mbwosci, ktére uznaje siobecnie za priorytetowe. W roku
1999 utworzono Szwedzki Instytut Ksztatcenia na eQitk¢, DISTUM. Gsrodek ten
prowadzi dziatalng badawczo-rozwojow w zakresie wykorzystywania technologii dla
celow ksztalcenia na odlegto Inny realizowany obecnie projekt pilatavy dotyczy
ksztalcenia zawodowego na szczeblu policealnym. Iridgdbiorac, wielu studentéw w

Szwecji studiuje w niepetnym wymiarze, rozpoczyhalg w wieku 25 lat lub powgj tego

2 Tanve,s. 69.
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wieku, mdz tez przerywa je na ditszy czas. Do tych kategorii naje niemal potowa
studentow, cagwiadczy o tym,ze do edukacji mma rzeczywicie powrocé w dowolnym
momencie. Studiéw zawodowych, ktéremowadzone w ramach szkolnictwa x8yego, nie
rozpoczyna siw wigkszasci wypadkow w pocatkach kariery, lecz w ramach
ustawicznego ksztatcenia. Ponadto, w przypadku magberzajcych powroat do systemu
edukacji, w momencie oceny formalnych upravini® podgcia studidw istnieje mdiwosé
uwzgkdnienia ich dotychczasowegosadczenia zawodowego.
Oprocz prowadzenia dziataléw dydaktycznej i badauniwersytety i kolegia uniwersyteckie
Sa zobowhzane ddscistej wspotpracy ze swyrrodowiskiem. E wspotprae, ktora istniata
zawsze, uregulowano w 1997 r. formalnymi zapisarhistawie o szkolnictwie wiszym.
Utatwia to rozpowszechnianie w spoteigevie wynikow bada uniwersyteckich, a
réwnoczénie pozwala uczelniom uwzginiat edukacyjne potrzeby spote@stwa. Ponadto
rzad zaclkca uniwersytety i kolegia uniwersyteckie do tegp,pozytywnie odpowiadaty na
specjalne zapotrzebowanie ze strony zakladdéw pratdz lokalnych i innych instytucii,
ktére  sktonne finansow@aokreilone kursy szkoleniowd

W Polsce najnowszym dokumentem odnoym st w sposob kompleksowy do idei
edukacji ustawicznej jest ogtoszona w 2011 roRerspektywa uczenia @ przez cate
zycie.”** Podkrélono tu,ze kompetencje i kwalifikacje oséb stanawizczegéinego rodzaju
kapitat, ktérego znaczenie srie w warunkach globalnej konkurencji. Kompetengje
kwalifikacje musz by¢ stale doskonalone, aby uaigvialty osobom sprostanie wyzwaniom
zmieniapcych sgé technologii, ztaoncsci proceséw gospodarczych i spotecznych. Tym
samym uczenie siw réznych formach, miejscach i przez calgcie, majce na celu rozwogj
kompetencji i kwalifikacji, staje i kluczem do wzrostu gospodarczego i rozwoju
spoteczéstwa obywatelskiego. Tradycyjny model kariery ediyfaej i zawodowej polega na
intensywnym uczeniu siformalnym w latach mtodei, w tym na zdobyciu kwalifikacji
zawodowych oraz na mlwie najdtuzszym utrzymaniu zatrudnienia w wyuczonym
zawodzie. Szybki rozwdj gospodarczy i spotecznyrostz mobilndci oséb uczcych se i
pracupcych oraz starzeniegsspoteczastwa powoduj konieczné¢ przeorientowania takiego
modelu kariery w cakei od pierwszych do ostatnich lagcia. Korzystanie z wielu miejsc i

form uczenia si oraz organizowanie ksztatcenia i szkolenia pogwidualne potrzeby osob

2 Tamze, s. 146-148.
24 perspektywa uczeniaegirzez cateycie. Warszawa 2011.
http://bip.men.gov.pl/images/stories/Karolina/gliZL._02 04.pdf
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powoduje posipujace r&nicowanie s} drog kariery edukacyjnej. Jedr@k dla rozwoju
mobilnadsci oséb, ktéra zaly m.in. od transferu kwalifikacji mdzy r&nymi miejscami
uczenia si i pracy, istotne jest zachowanieaghosci uczenia s. Zachodzi zatem potrzeba
ksztattowania takiej polityki, ktéra obejmie komksewo wszystkie formy uczeniagsi
(formalne, pozaformalne i nieformalne), wszystkigresy w rozwoju cztowieka (od
najwczéniejszych do najpfniejszych etapowycia) i wszystkie poziomy efektdw uczenia
si¢ (od najniszych do najwyszych), a jednocZaie kedzie ukierunkowana na zapewnienie
spéjnaci migdzy wszystkimi formami, etapami i poziomami uczesiga

W Polsce nie zdefiniowano dotychczas w sposob keksgolwy i spojny polityki na
rzecz uczenia giprzez catezycie. Bionc pod uwag zaakceptowane przez Pajskokumenty
UE, zwiazane z ustanowieniem europejskiego obszaru LLL ywm teuropejskich ram
kwalifikacji), przyjmuje s¢ nastpujaca definicj:
Polityka na rzecz uczenia i przez catezycie:
- polega na promowaniu i wspieraniu dobrej jafm uczenia ¢ w kadym wieku, w
roznych formach i miejscach oraz na uznawaniu efektOuczenia s¢ w systemach
kwalifikacij,
- stawia osoby uege sg w centrum, a miag jej skutecznéci sg kompetencje i kwalifikacje
0sOb — niezalgnie od drogi na jakiej zostaty agjniete,
- realizowana jest na zasadzie partnerstwadu, samorzgdu terytorialnego, pracodawcow,

pracobiorcéw i organizacji obywatelskich.

Polityka na rzecz uczeniagsprzez catezycie dotyczy take uczenia si dorostych.
,Uuczenie sg dorostych” nie zostato dotychczas zdefiniowane w polskim peavani w
dokumentach programowych. Zamiast tego wysje ,ksztalcenie ustawiczne”, ktorego
zakres rani sig istotnie od zakresu ,uczenia slorostych” promowanego w UE:
»Ksztalcenie ustawiczne” zdefiniowane w Polsagotyczy osob, ktore:

spetnity obowizek szkolny i ucz sii w placowkach ksztalcenia ustawicznego,
praktycznego, @odkach doksztatcania i doskonalenia zawodowego
- uczszczaj do szkét dla dorostych.
Uwaga skoncentrowana jest na:
- mtodszych osobach, gsto do 24 rokuycia
- uczszczaniu do placéwek systemiwaaty
»uUczenie s¢ dorostych” promowane w UEdotyczy oséb, ktére:
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- ukaczyly ksztatcenie uprawnigge do wejcia na rynek pracy (inicjalne), niezatee jak
dtugo ono trwa, tj.dcznie z ksztalceniem wgzym

Uwaga skoncentrowana jest na:

- 0sobach od 25 do co najmniej 65 ralyaia

- uczeniu & w raznych formach i miejscach.

W licznych krajach europejskich uznawanie kwaliGka pozaformalnych jest
wieloletnig i uzyteczry praktyks. W obszarze szkolnictwa gzego prym wiog tu kraje
skandynawskie i anglosaskie. Bcta do nich coraz wtej innych krajow, zauczelniane
osrodki potwierdzania tych kompetencji [Recognitioh Rrior Learning — RPL] utworzyly
europejsk sie¢ w intencji rozpowszechniania geiadczé i dobrych praktyk, podniesienia
przejrzystdci i rozpowszechniania tego procesu. Potwiergzgosiadanych kompetencji
pozaformalnych odbywa egipod hastem ,Nie zmuszajmy studentéw do uczeridegjo, co
doskonale umiegj. Najczgsciej dotyczy ono studentow pragaych, ktérzy chg potwierdzé
posiadane kwalifikacji, na ktére nie mapgwiadectwa”; lub maj jakis certyfikat — ale nie jest

on uwaany za wany w sferze szkolnictwa wigzego.
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ZAKRES TRE SClI PROGRAMOWYCH

. Pedagogika poréwnawcza jako nauka. Jej przedmiotdele

ksztattowanie si pedagogiki porownawczej jako athnej dyscypliny naukowej,

miejsce pedagogiki porownawczegndd nauk pedagogicznych i jej zwki z innymi
naukami, jak historia wychowania, filozofia, sogjgia,

rozwoj bada porownawczych néwiecie w XIX i XX w.

tworcy pedagogiki porownawczej w Polsce. Znaczdrada komparatystycznych dla
reformowania polskiego systemu edukacyjnego,

kierunki rozwoju i podstawy metodologiczne wspokrzey komparatystyki,

rola i znaczenie pedagogiki porownawczej w ksztatc@rzysztych nauczycieli.

. Pojecie, struktura i warunki funkcjonowania systemoéw edikacyjnych we
wspoitczesnymiwiecie:

definiowanie paj¢é: system szkolny, system swiatowy, system &wiatowo-
wychowawczy, system edukacyjny,

czynniki wplywapce na funkcjonowanie systemow edukacyjnych: prayicmb-
geograficzne, ekonomiczne, polityczne, spoteczakuiowe,

struktura i wspétzalanos¢ poszczegolnych szczebli systemow edukacyjnych,

konieczna¢ reform systemoéw edukacji oraz ich uwarunkowania.

. Miegdzynarodowa wspotpraca w dziedzinie swiaty i wychowania:

powstanie i dziatalni@ Mi¢dzynarodowego Biura Wychowania w Genewie,
dziatalnég¢ UNESCO,

istota i znaczenie railzynarodowych deklaracji, konwencji i paktow praztosvieka,

prawa dziecka i ich znaczenie w edukacji.

. Tendencje rozwojowe systemow edukacyjnych we wspaksnymswiecie:

rozwoj wychowania przedszkolnego,

powszechn& nauczania na szczeblu podstawowych (elementarnym),
upowszechnienie ksztatcenia na szczétkdanim,

rozwoj szkolnictwa wyszego,

analfabetyzm, alfabetyzacja, analfabetyzm funkdjpnaswiata dorostych,
demokratyzacja systeméw szkolnych (poziom schodyz wspotczesnych
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spoteczéstw).

5. Poszukiwanie nowych drég i maliwosci rozwojowych cwiaty we wspotczesnym
swiecie:

- etapy rozwoju éwiaty po Il wojnie swiatowej (likwidacja zniszcze eksplozja
oswiatowa, kryzys szkoty),

- migdzynarodowe raporty o staniéwaty,

- krytyka wspotczesnej szkoty i jej przyczyny,

- poszukiwania alternatywnych rozwen edukacyjnych (wspéiczesne ideologie
wychowawcze),

- proby realizacji rowngci szans edukacyjnych a funkcje i mechanizmy sélekaeci w
systemach edukacyjnych (ustréj szkolny, egzamintepme, ocenianie, szkoly elitarne
itp.).

6. Nauczyciel we wspétczesnych systemach edukacyjnych:
- systemy ksztatcenia nauczycieli w wybranych krajaehszczegélnym uwzglnieniem
panstw Unii Europejskiej,

- rola nauczyciela we wspotczesnej szkole oraz wesiecwychowania.

7. Zarzadzanie Gwiata w roéznych systemach edukacyjnych:

- struktury systemow zagdzania i ich rodzaje,

- zasady zaekglzania @wiata w systemie centralistycznym, zdecentralizowanym i
mieszanym,

- funkcja i znaczenie administracgwiatowej,

- systemy doradztwa pedagogicznego,

- wspotczesne kierunki i tendencje zmian w systeragdtcenia nauczycieli.

8. Problemy polskiego systemu edukacyjnego doby tranmfmaciji ustrojowej na tle
poréwnawczym:

- pocatek przemian, postulatyswiatowe ,,okmgtego stotu”,

- zmiany w polskim prawie szkolnym — ustawa o syseetiwviaty z 7 wrzénia 1991 r.,

- pojecie systemu gwiaty, typy i rodzaje szkét i placowekswiatowo-wychowawczych w
RP,

- zasady funkcjonowania demokratycznego systemu egtjriego (wiodca rola rodziny w
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wychowaniu, szkoly prywatne, mechanizmy tworzeni@dgtaw programowych,
decentralizacja zasdzania @wiata, uspotecznienie wewtnznych struktur szkoty,

wyrownywanie szans edukacyjnych itp.).

9. Reformy szkolnictwa wyzszego nawiecie.

- geneza i rozwéj Procesu Bakkiego

- kreowanie europejskiej przestrzeni szkolnictwasegego.

- rola szkot wyszych w procesie ksztalcenia ustawicznego.

- Europejskie Ramy Kwalifikacji oraz Krajowe Ramy Kifiacji .

10.Wybrane problemy wychowania przedszkolnego, szkolotwa ogdlnoksztatgcego,

zawodowego.
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UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU

Tematyka wyktadow i¢wiczen zostata opracowana w taki sposob, by wyktady
stanowity ogodlia i teoretyczi podstaw do rozwinecia wybranych zagadniepodczas zaf
¢wiczeniowych i konwersatoryjnych. Caly materiat gramowy zgrupowany zostat w dwoch
wielkich dziatach tematycznych. Pierwszy to ogolmemblemy i mechanizmy przemian
edukacyjnych we wspéitczesnydwiecie. Autorzy pragei wykazat, ze chocia pedagogika
poréwnawcza nie jest w prostej linii kontynuadjistorii wychowania, to jednak istnigj
liczne zwhzki miedzy tymi dyscyplinami. Wynika to zaréwno ze wadbw metodologiczno-
badawczych jak tez umiejscowienia przedmiotu ,pedagogika porownaiaz programach
studiow pedagogicznych. Historia wychowania (nazego przedmiotu w ostatnich latach
brzmi: historia myli pedagogicznej) realizowana jest zwykle na pieyed latach studiow
licencjackich, natomiast pedagogika porownawczgieavszym lub drugim roku studiéw
drugiego stopnia. Historycy wychowania sa o0go6t zgodni,ze rozwaania z dziejow
wychowania i myli pedagogicznej naky konczy¢ na pierwszych latach po Il wojnie
swiatowej. Gdyby nie pedagogika poréwnawcza, w wyepzysztego nauczyciela mogtaby
zaistni€ niebezpieczna luka, nie mniej gna jak brak wiedzy z historii wychowania. Trudno
wyobrazt sobie prawidiowo uksztattowanego nauczyciela wspegne) szkoty polskiej,
krytycznego w stosunku do zaistniatej rzeczywistoszkolno-dwiatowej, wraliwego i
sklonnego do nowatorstwa, otwartego na waitodznych kultur Europy Ewiata, czynnie i
tworczo uczestniegego w reformie polskiego systemu edukacyjnegotrykmie posiadtby
gruntownej wiedzy historycznejwiadomdaci dziedzictwa kulturowego tygiletnich dziejow
ojczystych, a jednocZeie nie orientowat giw tendencjach wspotczesnych przemian i reform
w wymiarze europejskimswiatowym. Wiedza z zakresu obu przedmiotowzengo uchrori
zarbwno od pseudonowatorstwa pedagogicznego, jakied powstrzyma przed powrotem
do koncepcji wychowawczych, ktére dawno zbankrutgwa

Warto dwiadomi sobie pewne podohistwa i zbigne koncepcje badawcze ¢dzy
obiema dyscyplinami. Historyk wychowania postugsje wprawdzie gtéwnie metodami
historycznymi, ktore polegajna odkrywaniu i dokladnym opisywaniu faktéw higtmzno-
oswiatowych, ale przecie pedagog komparatysta, zanim dokona pordwnavyciagnie
stosowne wnioski — najpierw fakty gromadzi. Gromexde owych faktow to jednocaae
tworzenie nowychzrédet historycznych w postaci doktadnych zestawstatystycznych i
opiséw funkcjonowania systemow edukacyjnyckng@h krajow. W skali globalnej dokoray;j
tego wyspecjalizowane instytutyadowe lub pozarmowe (naukowe), wysitkiem zbiorowym
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zespotdbw uczonych komparatystow, przesyaj nas¢gpnie owe opracowania do
Miedzynarodowego Biura Wychowania (BIE) lub licznycbnkputerowych baz danych,
gdzie g nastpnie przetwarzane i opracowywane przez specjalistow

Ze wzgkdu na stale zadimiajaca sté wspoiprae micdzynarodow w dziedzinie
oswiaty i wychowania nie sposéb w programie studidddziela& zagadnienia ogolne,
rozgrywapce s¢ w skali globalnej od przemian edukacyjnych w Rypcspolitej Polskiej.
Wydzielenie ich w programie nauczania jest zabiagieynikapcym jedynie ze wzghow
praktycznych. Poznanie kierunkow przemian edukamyjnwe wspoiczesnymiwiecie
pozwoli bowiem analizowareformy dgwiaty w Polsce na tle poréwnawczym. Stwarza to
nadzieg na wyrabianie u przysztych nauczycieli krytycyznpuzekonania o nieuchronse
permanentnych reform i otwarcia na poszukiwanidepagych rozwjzan. Aby to osagnac
konieczne jest dogbne przestudiowanie daeghej literatury izrédel. W zalenosci od
rodzaju studidw (stacjonarne, niestacjonarne) diekttematy musg by¢ opracowane
samodzielnie przez studagych. Dotyczy to zwlaszcza studidw niestacjonarnyajdzie na
realizacg zag¢ pozostawia si mniej godzin. Dlatego fepodano w miar obszerny wybor
literatury i zrodet. Jak kady wybdr, tak i ten ma niespliwie charakter subiektywny,
chocia starano s uwzgkdni¢ prace najnowsze i najgxiej cytowane w syntetycznych
opracowaniach. Literatura musidgystematycznie uzupetniana, tym bardziejna polskim
rynku wydawniczym ukazajsie w szybkim tempie nowe opracowania, prezeytieljrzne
punkty widzenia odrémie kierunkOéw przemian edukacyjnych. Naletez szczegOlnie
wnikliwie $ledzic publikacje na tamach czasopism zajgeych sé problematyk
komparatystyczn

Integralra czescia studiowania wspoétczesnych systeméw edukacyjnysh gealiza
materiatdbw zrodiowych. Poniewa s3 one rozproszone, kilka lat temu opracowano
trzytomowa edycg zrédet i materiatdbw zatytulowan Organizacja i funkcjonowanie
wspotczesnych systeméw edukacyjnfueid. Strzelec, Kielce 1994). Ich kontynuaggst
antologia dokumentow i materiatow pEuropejski Obszar Szkolnictwa ¥8yego (Wyd.
WszechnicySwigtokrzyskiej, Kielce 2004, wyd. Il poprawione i uzipione Kielce 2006).
Zawarto tam teksty, ktére winny &yrzestudiowane w cafoi przez studentow. Nate do
nich przykladowo: statuty organizacji ¢dzynarodowych zajmagych sg¢ koordynacy
wspotpracy w dziedzinieswiaty, konwencje, deklaracje i pakty praw cztowigkagmenty
miedzynarodowych raportbw o stanieswoaty, najwaniejsze akty prawne (ustawy,
zaradzenia) okrélajace funkcjonowanie polskiego systemu edukacyjnegpotowy XX
wieku, fragmenty Traktatu z Maastricht z 7.02.1899 Deklaracja Bolaska. Uzupetnieniem
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tych materiatow jest bimca edycja przepisowswiatowych dotyczcych reformy polskiej
edukacii.

Autorki wyrazaja nadzieg, ze wszechstronne, a jednoéaie krytyczne i samodzielne
studiowanie problematyki wspétczesnych systeméovkadyinych spetni jeden z postulatéw
nowoczesnego ksztalcenia przysztych nauczycielie-tylko dostarczania rzetelnej wiedzy,
ale przede wszystkim umignosci jej poszukiwania i wykorzystania w przysziej gya
nauczycielskiej.
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PROGRAM

Tematyka wyktadow:

1. Pedagogika poréwnawcza jako dyscyplina naukowa

- geneza pedagogiki porbwnawczej

- miejsce pedagogiki porownawczejndd innych nauk pedagogicznych
- metodologia badaporéwnawczych w pedagogice - koncepcje

2. Wspotczesne przemiany systemow edukacyjnychswiecie

- rozwdj Gwiaty po Il wojnieswiatowej

- migdzynarodowa wspotpraca w dziedziniaviaty

- czynniki wptywapce na funkcjonowanie wspétczesnych systemow edyikadly, istota i
znaczenie midzynarodowych raportéw o stanigndaty

3. Reformy szkolnictwa wyszego n&wiecie.
- weztowe problemy szkolnictwa wgzego nawiecie
- europejskie szkolnictwo wgze wswietle Procesu Boltskiego
- realizacja zatken Deklaracji Bolaiskiej w polskim szkolnictwie wiszym
4. Polityka cswiatowa Unii Europejskiej:
- dokumenty edukacyjne UE
- priorytety i standardy edukacyjne UE
- struktury organizacyjne systemow szkolnych UE
- ksztatcenie nauczycieli - przegl koncepcji
- uznawalné¢ kwalifikacji zawodowych
5. System edukacji w Polsce na tle wspoéitczesnyctepmian gwiatowych
- reforma systemu edukacji
- ksztatcenie nauczycieli

- przemiany szkolnictwa wAszego

Tematyka ¢wiczen

1. Geneza wspoOtpracy ngdzynarodowej w dziedzinie éwiaty

- migdzynarodowe konwencje, deklaracje i pakty prawws&a
- prawa cztowieka w edukacji wspotczesnej

- dziecko i jego prawa
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Literatura:

Szymaska D.,UNESCO w picdziesitym roku dziatalngci. ,Problemy Opiekuczo-
Wychowawcze” 1996, nr 2, s. 38-41.

Kaczor S.Miejsce i rola m¢gdzynarodowych konferencji UNESCO w rozwoju edukaciji
dorostych, Edukacja Dorostych” (Radom) 1997, nr 1, s. 7-11.

tomny Z.,Cztowiek i edukacja wobec przemian globalnygadom 1996.

Kantowicz E. Dziatalnas¢ UNICEF w dziedzinie opieki nad dzieckiefrobl. Opiek.-
Wych.” Nr 1-2, 1990.

Dziewulak D.,Europejska strategia w zakresie praw dziegkiowa Szkota” nr 4, 1996.

Organizacja i funkcjonowanie wspotczesnych systeatikacyjnyclCz.1.,Wspotpraca
miedzynarodowa w dziedzinigwiaty i wychowaniaoprac. T. Gumuta, J. Krasuski,
S. Majewski, Kielce 1994.

2. Gléwne idee éwiatowe wswietle miedzynarodowych raportow edukacyjnych

- edukacja ustawiczna

- ksztatcenie na odlegi6d

- dostosowanie ksztatcenia do wymaggnku pracy.

Literatura:

Pachoaiski R.,Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobfer, Warszawa 1999.

tomny Z.,Cztowiek i edukacja wobec przemian globalny@pole 1995 (2 wyd. Radom
1996).

Delors J.Edukacja. Jest w niej ukryty skafRaport dla UNESCO Mdzynarodowej Komisji
do spraw Edukacji dla XXI wieku. Warszawa 1998.

Biata Kskga Ksztatcenia i Doskonalenidauczanie i uczenieeiNa drodze do ugzego s¢
spoteczestwa,Warszawa 1997.

lllich 1., Spoteczéstwo bez szkohWarszawa 1976.

King A., Schneider B.Rierwsza rewolucja globalna. Jak przetriva Raport Klubu
Rzymskiego, Warszawa 1990.

Organizacja i funkcjonowanie wspoitczesnych systeatikacyjnychCz. 1.Wspéipraca
miedzynarodowa w dziedzinigwiaty i wychowaniapprac. T. Gumuta, J. Krasuski,
S. Majewski, Kielce 1994.

F. Mayor,Przyszid¢ swiata, Warszawa 2001.

3. Systemy éwiatowe krajow Unii Europejskiej

- polityka gwiatowa (typy systeméw, pgjie autonomii szkoty, finansowaniéwaiaty)
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- analiza porownawcza funkcjonowania wybranych eletow systemow szkolnych
(wychowanie przedszkolne, cykl ksztatcenia ob@kowego, udziat rodzicow w
systemach edukacyjnych, ksztatcenie zawodowe)

- priorytety edukacyjne UE (rowdé szans edukacyjnych, uczniowie niepetnosprawni,
efektywna¢ ksztatcenia)

- przyktadowe programy i projekty edukacyjnecfdes, Leonardo, Tempus)

Literatura:

Rabczuk W.Polityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przamiv szkolnictwie krajow
cztonkowskichWarszawa 1994.

Adamczyk M., Ladyynski A., Edukacja w krajach rozwiatych Stalowa Wola 1999.

Dziewulak D.,Systemy szkolne Unii Europejskijarszawa 1997.

Tadeusiewicz GEdukacja w Europie. Szkota, nauczyciel, doradz@aveczlowe Warszawa-
t6dz 1997.

Pricha J., (2004Pedagogika porownawcza. Podstawydainarodowych bada
oswiatowych. Podecznik akademicki, Warszawa.

Kaczor S.Dziatalnas¢ UE na rzecz edukagjiPedagogika Pracy” 1998, nr 32, s. 173-178.
Potturzycki J., (2009kdukacja w SzwegjRadom.

Raport o kapitale intelektualnym PolskVarszawa 2008.
http://www.pliki.kprm.gov.pl/raport_kapital intelékalny polski.pdf

Szkolnictwarednie Unii Europejskiej: struktury, organizacjadministracja Warszawa
1997.
Struktury systeméw ksztalcenia ogolnego i zawodowegUnii Europejskiej Warszawa
1998.
Systemy edukacyjne w Ugz. | i Il. UKIE 2003.
4. Strategia rozwoju edukacji w Polsce
- reforma systemu edukacji w Polsce fwigjsze akty prawne)
- standardy i jak& ksztalcenia na poszczegoélnych szczeblach systekalnggo
- ksztatcenie i doksztatcanie nauczyciel
- edukacja ustawiczna
- ksztalcenie a rynek pracy
Literatura:
Bogaj A.,Ksztatcenie ogolne. Milzy tradycyg a ponowoczesroiq, Warszawa 2000.
Pilch T.,Spory o szket Warszawa 1999.
Ksiazek W.,Rzecz o reformowaniu edukacji czyli ... a to Polska&nie, Gdask 2005.
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Lewowicki T., Przemiany éwiaty, Warszawa 1994.
Wojnar 1., Bogaj A., Kubin J.,Strategie reform sfwiatowych na tle poréwnawczym
Warszawa
1999.
Pachoaiski R., Strategie reform fwiatowych nawiecig IBE Warszawa 2003.
Strategia rozwoju edukacji na lata 2007-20Ministerstwo Edukacji Narodowej i Sportu,

Warszawa 2005%ww.men.qgov.pl

Program operacyjny ,Wyksztatcenie i kompetencje'arézawa 2005yww.men.gov.pl

Raport o kapitale intelektualnym Polskiarszawa 2008.

http://www.pliki.kprm.qgov.pl/raport kapital intelakalny polski.pdf

5. Ksztalcenie i doksztatcanie nauczycieli w Polscewybranych krajach UE.
- cechy dobrego nauczyciela
- organizacja i formy ksztatcenia kandydatéw nacagaieli

- status spoteczno-zawodowy nauczyciela w Polgcaybranych krajach (Niemcy,
Holandia, Francja, Dania).

- doskonalenie pedagogiczne nauczycieli

Literatura:

Wspotczesne przemiany ksztatcenia i doskonaleiagogicznego nauczycigpod red. R.
Parzckiego, Bydgoszcz 1998.

Edukacja nauczycielska w perspektywie wymamgmaieniagcego s¢ swiata, red. A. Siemak-
Tylikowska, H. Kwiatkowska, S.M.Kwiatkowski, Walsza 1998.

Kula E.,Tendencje zmian w systemie ksztatcenia nauczwaelispotczesnej Europie. w:
Psychologiczne i pedagogiczne podstawy ksztalspaejalistow rénych profesji w
warunkach integracji europejskidfielce 2004, s. 113-120.

Malinowska J.Myslenie o nauczycielu i jego edukadjiroctaw 2010.
Mizerek H.,Edukacja nauczycielska wobec wyzwanowoczesnoi, ,Edukacja” 1999, nr 2.

Préby modernizowania edukacji nauczygipld red. K. Duraj-Nowakowej, Krakéw 1995.

Bogaj A., Kwiatkowski S.M., Szynfeki M.J.,Edukacja w procesie przemian spotecznych
Warszawa 1998, (rozdz. 10).

Karta Nauczyciela. Tekst Ustawy. Skorowidz przedowy, Warszawa 1999.

Pachoaiski R.,Edukacja nauczycieli w krajach Unii Europejski¢jarszawa 1994.

Pachoaiski R.,Ksztatcenie nauczycieli w pstwach Unii Europejskigj,Spoteczéstwo
Otwarte” 1998, nr 2.
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Pachoaiski R.,Ksztatcenie nauczycieli za granjdNarszawa 1992.
Raport o kapitale intelektualnym Polskiarszawa 2008.
http://www.pliki.kprm.gov.pl/raport_kapital _intelékalny polski.pdf

Transformacja w éwiacie a europejskie perspektyvpod red. W.HOrnera i
M.S.Szymaskiego, Warszawa 1998 (rozdz. 1V).

6. Przemiany szkolnictwa wyszego w Polsce i w Europie

- rozwoj ksztatcenia na szczeblu #ggym

- formy i zasady rekrutaciji

- struktura i organizacja szkot wgzych

- modele studiowania

Literatura:

Bartnicka K.,Przemiany idei uniwersytetu europejskiego w okrE&idi-XXI wieku,
Przetomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii praktyki, red. nauk. W.
Szulakiewicz, Tora 2011.

Bogaj A., Kwiatkowski S.M., Szymeki M.J.,Edukacja w procesie przemian spe#aych,
Warszawa 1998.

Przemiany szkolnictwa vigzego u progu XXI wiekeed. Z.Kruszewski, Szkota igza im.

P. Wiodkowica w Ptocku, Ptock 1999.

Europejski Obszar Szkolnictwa ¥8yego. Antologia dokumentdw | materiajdwyb. i oprac.
E. Kula i M. Rkowska, Wyd. Wszechnicgwictokrzyskiej, Kielce 2004; wyd. Il
popr. i poszerzone, Wyd. Wszechriyictokrzyskiej, Kielce 2006.

Szkolnictwo wisze w Europie i w Polsce swietle zatder i realizacji procesu bolkéskiegq
pod red. E. Kuli i M. Bkowskiej, Wyd. Wszechnic$wictokrzyskiej, Kielce 2004.

Efektywn@¢ funkcjonowania zachodnioeuropejskich instytucgaddmickichpod red.
R.Z.Morawskiego, Warszawa 1999.

Kula E., Rkowska M.,Przemiany europejskiego szkolnictwasaego w obliczu wymogow
globalizacji.w: Media i edukacja w globaliziggym s¢ swiecie. Teoria-praktyka-
oddziatywaniepod red. M. Sokotowskiego. Olsztyn 2003, s. 32-37

R. Pachodiski, Kierunki reform szkolnictwa wgzego nawiecie Warszawa 2004.

7. Ksztatcenie ustawiczne i na odlegéé

Literatura:

Okon W., Dziesk¢ szkot alternatywnyGhVSiP Warszawa 1997.

Bogaj A., Szkoty alternatywne wwiecie jako wyraz uspotecznienigwoaty, ,Edukacja”

1995,
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nr 3.

Edukacja dorostych w wybranych krajach Eurof8010) T. 1, pod red. nauk. Anny
Frackowiak, J6zefa Potturzyckiego.Warszawa.

Edukacja w Europie: rine systemy ksztatcenia i szkolenia — wspoélne ceteld 2010
Warszawa 2003.

Perspektywa uczeniaegdrzez cateycie,(2011) Warszawa.

http://bip.men.gov.pl/images/stories/Karolina/gZ. 02 04.pdf

Europejskie Ramy Kwalifikacji dla uczenia przez cateycie (ERK),Luksemburg, Urzd
Oficjalnych Publikacji Wspdélnot Europejskich 2009.
8. Szkolnictwo mniejszdci narodowych
- mniejszdci narodowe — ustalenia terminologiczne
- europejski model ochrony praw mniejseionarodowych, etnicznych i wyznaniowych
- szkolnictwo mniejsz&ci narodowych w Polsce
Literatura:
W. RabczukPolityka edukacyjna Unii Europejskiej wobec imigi@m oraz mniejszai
narodowych i etniczny¢chWarszawa 2002.
E. Kula, M. Rkowska,Miedzynarodowe standardy ochrony mniejszgako gwarancja
wielokulturowadci w edukacji w: Rodzina, szkofa, kultura — spoteggevo otwarte
pod red. K. Rdzinskiego, Akademia im. Jana Dlugosza, ¢€tachowa 2005, s. 325-
330.
Ustawa z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszach narodowych i etnicznych orazeayku
regionalnym.
M. Taylor, ,Kazdy inny — Wszyscy réwni” — rzecz o edukacji mieditykowe} w: Edukacja
w swiecie wspétczesnynpod red. R. Lepperta, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
Krakéw 2000, s.115-125.
K. Kaminska, J. Kolibowska\ie-Polak w przedszkalywychowanie w Przedszkolu” 2004,
nrl,s.4-8.

9. Przemiany éwiatowe w krajach Europy Srodkowo-Wschodniej (Rosja, Czechy,
Stowacja, Ukraina)

- reformy szkolne

- ksztatcenie i doksztatcanie nauczycieli

- zagraenia i szanse przemiadvaatowych

Literatura:

Bybluk M., Przemiany edukacji w Ros;ji u schytku XX wieku. itusizkice historyczno-
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pedagogiczneloru 1998.
J. PruchaPedagogika poréwnawczRodecznik akademicki, Warszawa 2004.
Sliwerski B., Reforma czeskiej edukaciji szkoln®jowa Szkota” 1997, nr 6.
Sliwerski B.,Jak zmienia szko¢ ? Studia z polityki swviatowej w pedagogiki porownawcze;
Krakow 1998, rozdz. 10 ptJak Czesi zmieniajswoje szkoty ?”

Erazmus E.Edukacja a sukces zawodowyarszawa 1999 (rozdz. Rrocesy edukacyjne w
EuropieSrodkowo-Wschodniej)

Ziotkowska-Sobecka MReforma szkolna za miedStowacja,,Nowa Szkota” 1997, nr 2.

Bandau S.Doksztatcanie nauczycieli w Europie Wschodniejidtioici i mazliwosci, /w:/
Transformacja w f¢wiacie a zagréenia i perspektywy red. W.Hoernera i
M.Szymaiskiego, Warszawa 1998.

Wasyluk A., Korsak K.Edukacja pedagogiczna na Ukrainie w okresie tramsézji
politycznych (1985-1996)w:/ Edukacja miodego pokolenia Polakéw i Ulkdedw w
kontekcie integracji europejskiej. Nadzieje i zagenia Lublin 1998.

10. Systemy edukacyjne wybranych krajéwswiata (USA, Kanada, Japonia, kraje
afrykanskie)

Literatura:

Janowski A. Polityka edukacyjna w USAEdukacja” 1998, nr 4.

Bloom A., (1997)Umyst zamkurty. Warszawa.

Cylkowska-Nowak M. Spoteczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach

Zjednoczonych. Studium z pedagogiki porownawzeina-Torun 2002.
Melosik Z.,Wspoétczesne amerykskie spory edukacyjn@ozna 1994.
Adamczyk M., Ladyynski A., Edukacja w krajach rozwiatych Stalowa Wola 1999.
Rabczuk W.,Oswiata w Afryce Czarnej. Z badanad dwiatg kolonialy w Kongu
belgijskim Wroctaw 1981.
Pachoaiski R.,Oswiata a postp spoteczno-gospodarczy w Afryiéarszawa 1982.
Pachoaiska E. Oswiata w czarnej Afryce (na przyktadzie Nigerii, GlgaKenii, Senegalu,
Gabonu, Burund)i ,Nowa Szkota” 1989, nr 5.

Pétturzycki J. Oswiata dorostych w JaponiWarszawa 1989.

Melosik Z.,Spoteczno-kulturowe funkcje egzaminoweprsgch na wisze uczelnie japiskie
~=Edukacja” 1991, nr 3.

Stiler J.W., Stevenson H.WW jaki spos6b azjatyccy nauczyciele doprowaggaje lekcje
do perfekcji,,Nowa Szkota” 1991, nr 9.
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Uwaga: studia stacjonarne i niestacjonarne — forma zaditia przedmiotu: kolokwium, test
oraz referaty do samodzielnego opracowania przemesttow, po uzgodnieniu z

prowadzicym zagcia,



48

BIBLIOGRAFIA (WYBOR)

Adamczyk M., Ladyynski A., (1999) Edukacja w krajach rozwieiych Stalowa Wola.

Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji sti&olnictwa wiszego oprac. Ewa
Chmielecka, Projekt Ministerstwa Nauki i SzkolmwetWyzszego, Warszawa 2010.
http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/user_upload/Fisawanie/fundusze europejskie/
PO_KL/KRK/20101105_Ramy kwalifikacji_dla_szk wyz4%5x235 _int.pdf

Bandau S., (1998Poksztatcanie nauczycieli w Europie Wschodniepjidtioici i magliwosci,

Iw:/ Transformacja w éwiacie a europejskie perspektywgd. W.HOrnera i M.S.
Szymaskiego, Warszawa.

Bartnicka K.,Przemiany idei uniwersytetu europejskiego w okrgs#l-XXI wieku,
Przetomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii praktyki, red. nauk. W.
Szulakiewicz, Torfa 2011.

Biata Kskga Ksztatcenia i Doskonalenia, (199Mpguczanie i uczeniegiNa drodze do
uczcego s¢ spoteczastwa,Warszawa.

Bloom A., (1997)Umyst zamkmrty. Warszawa.

Bogaj A., (2000)Ksztalcenie ogllne. Milzy tradycy a ponowoczesroiq, IBE, Warszawa.

Bogaj A., Kwiatkowski S.M., Szynfaki M.J., (1998)Edukacja w procesie przemian
spotecznychBE, Warszawa.

Bogusz J., Knap A, (red.), (1998)\tsze szkolnictwo niepatwowe w systemie edukacji
narodowejWarszawa.

Bonusiak A.,Szkolnictwo polskie w Stanach Zjednoczonych Ameridtiach 1984-2003.

Rzeszow 2004.

Botkin J.W., Elmajndra M., Malitza M., (1982)czy sie bez granic. Jak zewrzeluk ¢
ludzlky” ? Raport Klubu Rzymskiego, Warszawa.

Bybluk M., (1998) Przemiany edukacji w Rosji u schytku XX wieku. idtusizkice

historyczno-pedagogiczn&orun.

Cylkowska-Nowak M., (20025 poteczne funkcje szkolnictwa w Japonii i Stanach
Zjednoczonych. Studium z pedagogiki porownawezena-Torun.

Czyz E.(red.), (1992)Dziecko i jego prawaWarszawa.

Delors J., (1998):-dukacja. Jest w niej ukryty skarb. Raport dla USESMiedzynarodowej

Komisji do spraw Edukacji dla XXI wiekMarszawa.
Dziewulak D., (1997)Systemy szkolne Unii Europejskijarszawa.
Edukacja dla Europy. Raport Komisji Europejski#999), ttum. I. Wojnar, J. Kubin,



49

Warszawa, Komitet Prognoz ,Polska 2000 Plus”.

Edukacja dorostych w wybranych krajach Eurof8010) T. 1, pod red. nauk. Anny
Frackowiak, J6zefa Potturzyckiego.Warszawa.

Edukacja w Europie: rine systemy ksztatcenia i szkolenia — wspoélne ceteldi 2010
Warszawa 2003.

Europejskie Ramy Kwalifikacji dla uczenia przez cateycie (ERK),Luksemburg, Urad
Oficjalnych Publikacji Wspdlnot Europejskich 2009.

Fratczak J., (1992Redagogika porownawczB8ydgoszcz.

Organizacja i funkcjonowanie wspétczesnych systeathkacyjnychCz. 1.Wspotpraca
miedzynarodowa w dziedzinigwiaty i wychowaniaoprac. Gumuta T., Krasuski
J.,.Majewski S., Kielce (1994).

Guz S., (1996)Edukacja przedszkolna w procesie przemiaarszawa.

Hejnicka-Bezwhska T., (2000)0 zmianach w edukacji. Konteksty, zagma, maliwosci,
Bydgoszcz.

Hejwosz D. Edukacja uniwersytecka i kreowanie elit spoteczni@hkow 2010.

lllich 1., (1976) Spoteczéstwo bez szkolywWarszawa.

Karta Nauczyciela, (1999), Tekst Ustawy. Skorowpdzedmiotowy, Warszawa.

Kawula S., (red.), (1994%zkota alternatywna: z teorii i praktyki szkét watdskich Olsztyn.

Kayser M., Wagemann P.A., (1998)¢zylismy w szkole waldorfskiej: o historii i praktyce
pewnej pedagogicznej utopiarszawa.

King A., Schneider B., (1990Rierwsza rewolucja globalna. Jak przet@éaRaport Klubu

Rzymskiego, Warszawa.

Kruszewski Z., (red.), (1999Frzemiany szkolnictwa igzego u progu XXI wiek&tock.

Ksiazek W., (2005)Rzecz o reformowaniu edukacji czyli ... a to Polskanie, Gdaisk.

Kucha R., Ktos E., (red.), (1998 dukacja mtodego pokolenia Polakéw i Ukiedw w
kontekcie integracji europejskiej: nadzieje i zagemia, UMCS, Lublin.

Kula E., Rkowska M., (red.), (2004uropejski Obszar Szkolnictwa ¥¥yego. Antologia
dokumentow i materiatgvKielce.

Kula E., Rkowska M., (red.), (200&turopejski Obszar Szkolnictwa ¥¥yego. Antologia
dokumentow i materiatgviKielce (wyd. Il popr. i uzupetnione)

Kula E., Rkowska M, (red.), (20045zkolnictwo wgsze w Europie i w Polsceswietle
zalaien i realizacji procesu boligskiegq Kielce.

Kupisiewicz Cz., (1994)aradygmaty i wizje reformswiatowych Warszawa.

Lewowicki T., (1994) Przemiany gwiaty, Warszawa.



50

Leppert R., (red.), (200@®dukacja wswiecie wspotczesnym. Wybor tekstéw z pedagogiki
poréwnawczej wraz z przewodnikiem bibliograficzmymeewodnikiem
internetowymKrakow.

tomny Z., (1996)Cztowiek i edukacja wobec przemian globalnygadom, wyd. II.

Majewski S., (1993),Organizacja szkolnictwa podstawowego w wojewodzkigdeckim

1944 — 196]1Kielce.

Majewski S., (1995Drganizacja szkolnictwsredniego ogolnoksztajcego w wojewddztwie
kieleckim 1944-196XKielce.

Majewski S., (2000Przemiany szkolnictwa ogolnoksztgtego w wojewddztwie kieleckim
1961-1975Kielce.

Matwijéw B., (1998) Pedagogiczne badania porownawcie:/ S. Palka (red.Qrientacje w
metodologii bada pedagogicznychyyd. UJ, Krakdw.

Mauersberg S., (1974Reforma szkolnictwa w latach 1944 - 19¥&octaw.

Mayor F.,Un monde nouvealdNESCO 1999, przekt. na j. polsirzyszidé swiata (pod
red. naukow W. Rabczuka), Warszawa 2001.

Melosik Z., (1994)Wspoitczesne amerykskie spory edukacyjn®ozna.

Melosik Z., (2002),Uniwersytet i spoteczstwo. Dyskursy wolsci, wiedzy i wiadzy

Pozna.

Miaso J., (red.) (1980Nistoria wychowania. Wiek XXVarszawa.

Morawski R.Z., (red.), (1999Efektywnd¢ funkcjonowania zachodnioeuropejskich instytucji
akademickichWarszawa.

Okon W., (1997) Dziesec¢ szkot alternatywnyGchWSiP, Warszawa.

Pachoaiski R., (1991)Pedagogika poréwnawcz&V/arszawa.

Pachoaiski R., (1992)Ksztatcenie nauczycieli za grapjoNarszawa.

Pachoaiski R., (1994)Edukacja nauczycieli w krajach Unii Europejskidjarszawa.

Pachoaiski R., (1995)Pedagogika poréwnawcza. Pedenik dla studentéyBiatystok.

Pachoaiski R., (1998)Zarys pedagogiki porownawcz&yarszawa.

Pachoaiski R., (1999)Oswiata XXI wieku. Kierunki przeohter, Warszawa.

Pachoaiski R., (2003)Strategie reform swiatowych nawiecie. Szkolnictwo podstawowe i
srednie Warszawa.

Pachoaiski R., (2004 Kierunki reform szkolnictwa wgzego nawiecie Warszawa, IBE.

Parzcki R., (red.), (1998)Wspdiczesne przemiany ksztatcenia i doskonalenia
pedagogicznego nauczyciddydgoszcz.

Perspektywa uczeniagegdrzez cateycie,(2011) Warszawa.



51

http://bip.men.gov.pl/images/stories/Karolina/glii2_02_04.pdf

Pecherski M.,Swiatek M., (oprac.), (1978)Qrganizacja éwiaty w Polsce 1917 - 1977,
Warszawa.

Pilch T., (1999)Spory o szket Warszawa.

Potulicka E., Rutkowiak JNeoliberalne uwiktania edukagijKrakow, Oficyna Wydawnicza
"Impuls”, 2010.

Potturzycki J., (2009kdukacja w SzwegjRadom.

Prawo o szkolnictwie wgzym(Dz. U. Nr 164, poz. 1365, z pd. zm.}>.

Pracha J., (2004Pedagogika porownawcza. Podstawydaiynarodowych bada
oswiatowych. Podecznik akademicki, Warszawa.

Przyborowska B., (1997%zkoty niepubliczne w Polsce. Oczekiwania i rzeiskgsar. Torua.

Rabczuk W., (1992%zkolnictwo prywatne w Europie Zachodniej i w Pgl$¥arszawa.

Rabczuk W., (2000%5zkolnictwo prywatne ywiecie Warszawa.

Rabczuk W., (1994 Rolityka edukacyjna Unii Europejskiej na tle przamiv szkolnictwie
krajow cztonkowskichNVarszawa.

Radziewicz J., (1992Edukacja alternatywnaNarszawa.

Raport o kapitale intelektualnym Polskiarszawa 2008.

http://www.pliki.kprm.gov.pl/raport_kapital_intelékalny polski.pdf

Raport o stanieswiaty w PRL. Komitet Ekspertow, (1973), Warszawa.
Reforma systemu edukaciji. Projeldt998), MEN, Warszawa.
Reforma ustroju szkolnego. Zbiér ustaw stan pranaylzié 15 marca 1999 r., Wyd.
Sejmowe, Warszawa.
Rola rodzicbw w systemach edukacyjnych Unii Euskiej (1997), EURYDICE,
Europejska
Sie¢ Informaciji o Edukacji, Warszawa.
Rzepliski A., (red.), (1993)Prawa i wolng@ci cztowieka Warszawa.
Siemak-Tylikowska A., Kwiatkowska H., KwiatkowskiM., (red.), (1998)Edukacja
nauczycielska w perspektywie wymagenieniagcego s¢ swiata, Warszawa.
Stawinski S., (1994)Raport o reformie szkolnej 1991 — 19%8arszawa.
Solarczyk-Ambrozik E., Przyszczypkowski K., (req0999),0swiata dorostychPozna —

Torun.

% Tekst uwzgidnia zmiany wprowadzone ustaw dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o
szkolnictwie wyszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowgraz o stopniach i tytule w zakresie
sztuki oraz o zmianie niektorych innych ustaw (DzNr 84, poz. 455), w brzmieniu obazujacym od dnia 1
pazdziernika 2011 r.



52

Struktury systemow ksztatcenia ogdlnego i zawodowegnii Europejskiej(1998),
Warszawa.

System fwiaty, (1999), Wyd. Prawnicze, Warszawa.

System fwiaty. Tekst ustawSkorowidz przedmiotowy: stan prawny na 15 kwigth999 r.
(zawiera zmiany na 1 wrgeia 1999 r. ), Warszawa.

Szkolnictwarednie w Unii Europejskiej: struktury, organizagjadministracjg (1997),
EURYDICE. Europejska Séelnformaciji o Edukacji, Warszawa.

Szulakiewicz W., (red. nauk.), (201Brzetomy edukacyjne. Dziedzictwo polskiej teorii i
praktyki Torun.

Szymaski M., (2002)Kryzys i zmiana. Studia nad przenamiami edukacyijmyPolsce w
latach dziewdacdziesitch, Krakdw 2002.

Sliwerski B. (red.), (1992) Edukacja alternatywna, dylematy, teorie i prakiydiakow .

Sliwerski B., (1998),Jak zmienia szkok, Impuls, Krakéw.

Sliwerski B., (red.), (1995, 1998pPedagogika alternatywna. | i Ill, Impuls, Krakow.

Tadeusiewicz G., (1997kdukacja w Europie. Szkota, nauczyciel, doradziaweoriowe
Warszawa-t.64.

Uczenie si przez calezycie: rola systemow edukacji w jmwach czionkowskich Uni

Europejskigj Lizbona 2000.

http://www.eurydice.org.pl/sites/eurydice.org.pdé/lifelong.pdf

Ustawa z dnia 8 stycznia 1999 roku. Przepisy wpdaaace reforng ustroju szkolnego.

Whnuk-Lipinska E., (1996)Jczelnie polskie w procesie przemian spotecznydrszawa.

Wojnar |., Bogaj A., Kubin J., (red.), (199%trategie reform swiatowych w Polsce na tle
poréwnawczymZbior studidow. Warszawa.

Wojnar I., (red.), (2000%tos edukacji w XXI wiek&Zbior studidw, Warszawa.

Wotoszyn S., (1998 auki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Préba zarys
encyklopedyczneg@yarszawa.

Woznicki J., (red.), (1999Model zarzdzania publicza instytucy akademick, Warszawa.

Uwaga: bibliografia nie obejmuje artykutow zamieszczanyehtamach czasopism.
Ponizej podajemy tytuty periodykow zalecanych do realjzaajec:

~.Chowanna”, ,Dyrektor Szkoty”, ,Edukacja Dorostych,Edukacja i Dialog”, ,Edukacja”;
.Forum Akademickie”, ,Kultura i Edukacja”, ,Kwartaik Pedagogiczny”, ,Nowa Szkota”,

»,Rocznik Andragogiczny”, ,Ruch Pedagogiczny”, ,Ptelmy Opiekuiczo-Wychowawcze”,



53

~Spoteczéstwo Otwarte”, "Studia Pedagogiczne. Problemy syame, edukacyjne i

artystyczne", ,Szkota Specjalna”, ,Wychowanie w &igzkolu”, Zycie Szkoty”.



